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Apresentaciao

Este documento refere-se ao VI Congresso on-line de PLE do Grupo Sou Brasil,
realizado entre os dias 6 e 7 de junho de 2025. Gragas a modalidade on-line, mais uma vez o
evento teve seu alcance e abrangéncia ampliados: contou com pesquisadores e professores da
area de portugués de 4 continentes: Africa, Europa, América ¢ Asia, cuja atuagdo abrange o
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e o Portugués como Lingua ndo Materna
(PLNM) e demais modalidades como o Portugués Lingua Adicional (PLA), Portugués Lingua
de Acolhimento (PLAc), Portugués Lingua de Heranca (PLH), além do Celpe-Bras, o exame
de proficiéncia em lingua portuguesa do Brasil.

Na ocasido, foram abordados temas de interesse, organizados em quatro mesas com 0s
temas Portugués académico: formagdo, pesquisa e extensdo voltadas ao ensino de PLE; PLE
dentro e fora do Brasil; Eu aprendo e ensino portugués (estrangeiros que viraram professores
de PLE) e Eu empreendedor/criador de conteudo.

O evento materializou um ambiente de troca, de didlogo e discussdo, estabelecendo
relagdes entre a pesquisa académica, as praticas docentes e o uso de ferramentas tecnologicas,
0 que contribuiu para a criagdo de novos vinculos académico-institucionais entre pesquisadores
e professores, enriquecendo as areas especificas das pesquisas desenvolvidas e das praticas em
sala de aula.

Anais do VI Congresso On-line de PLE 2025: quem ensina e quem aprende PLE e suas
variantes? — edi¢@o internacional apresenta artigos baseados nas comunicagdes além dos
resumos das palestras proferidas tanto pelos professores convidados como pelos palestrantes
inscritos. Mais informagdes sobre a organizagdo do evento e a programagdo completa podem

ser obtidas no site oficial: https://www.gruposoubr.com.br/congresso2025
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Mesa 1 - Portugués académico:

formacao, pesquisa e extensio voltadas ao ensino de PLE

Luhema Santos Ueti

Instituto Singularidades/CET Academic Programs

Giselda Fernanda Pereira

CET Academic Programs/To Go Idiomas/Campus B

Titulo da palestra: Comunidades de Praticas de Professores de PLE: didlogos entre saberes e
fazeres docentes

Resumo: Propomos discutir os desafios e perspectivas da constitui¢do de professores para o ensino-
aprendizagem de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), tomando como eixo central a experiéncia
do EPPB (Encontro de Professores de Portugués do Brasil em Multiplos Contextos). Ancorados nas
teorias de Wenger, McDermott e Snyder (2002) sobre Comunidades de Pratica (CoP) e em Lave e
Wenger (1991) sobre aprendizagem situada, analisamos como o EPPB se constitui como um espago
formativo que integra saberes tedricos e praticas docentes. A proposta dialoga ainda com Freire (1996),
para quem a educagdo ¢ um ato dialdgico de construgdo coletiva, superando modelos tradicionais de
transmissdo de conhecimento.

Roberval Teixeira e Silva

Universidade de Macau

Titulo da palestra: Cidadania Linguistica e Interacionismo: uma abordagem educacional para
0 novo milénio

Resumo: Um dos desafios para o ensino de linguas em geral, especialmente as ndo-maternas, ¢ a
constru¢do de um ambiente que promova experiéncias de aprendizagem significativas em sala de aula.
Por varias décadas, a abordagem da Sociolinguistica Interacional (SI) para a analise do discurso em sala
de aula tem se mostrado um modelo eficiente tanto para o planejamento quanto para a discussdo de
contextos de ensino-aprendizagem de linguas. Grande parte dessa eficiéncia decorre de sua abordagem
transdisciplinar contextualizante, que ajuda professores, alunos, pesquisadores e outros participantes a
desenvolver uma visdo holistica e critica sobre o que fazem ao se envolverem e criarem diferentes
contextos. Outro ponto-chave sdo seus procedimentos tedrico-metodologicos: essa abordagem recusa
fornecer um quadro tedrico pré-analitico fixo. Pelo contrario, a metodologia consiste em estar imerso
nos contextos para lidar com eles de forma ampla e, entdo, discutir o que podem nos ensinar sobre como
os seres humanos constroem suas realidades socioculturais. Assim como ocorre em outras praticas e
contextos sociais, na sala de aula, a organizagdo das interagdes € estruturada na linguagem que, por sua
vez, constrdéi o mundo sociocultural a partir de agdes ideologicas e politicas verbais, ndo verbais e
multimodais. Sob essa perspectiva, nossa apresentagdo discute as interacdes em sala de aula,
considerando o processo de ensino-aprendizagem como parte de uma empreitada ideoldgica que,
politicamente, projeta cidadaos em direcdo a passividade, dependéncia e monocultura, ou em direcao a
mudanga, autonomia e transculturalidade. Uma possivel tecnologia que esta em consonancia com nossa
visdo ¢ a pedagogia de projetos, desenvolvida por meio de tarefas. Essa estratégia, altamente
contextualizada, leva a reflexdes criticas e tomadas de decisdo por parte dos sujeitos envolvidos no
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processo (professores, estudantes e outros), o que permite fomentar a cidadania linguistica: um
posicionamento que entende os conceitos de voz, agéncia e participagdo como direitos fundamentais de
todos na vida social.

Adriana Bodolay
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM)
Titulo da palestra: Desdobramentos em Ensino, Pesquisa e Extensao do PEC-PLE, na UFVIM

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo apresentar o Curso PEC-PLE/UFVJM de 2025. A nossa
proposta integra praticas de acolhimento e desenvolvimento curricular contextualizado para estudantes
estrangeiros, candidatos a uma vaga em cursos de gradua¢do no Brasil. Com carga horaria de 37h
semanais, o programa alia ensino linguistico a vivéncias interculturais, atendendo a alunos oriundos do
Benim, Timor Leste e Reptiblica do Congo, vinculados ao Programa de Estudantes-Convénio (PEC). O
curso tem como fundamentos: suporte anterior a chegada dos estudantes; promogéo de reflexdes criticas
sobre estereétipos culturais; articulagdo entre lingua-cultura por meio de atividades imersivas na
realidade local; alinhamento as politicas nacionais de mobilidade académica, fortalecendo a UFVIM
como institui¢do receptora de alunos estrangeiros. Além disso, utilizamos os dados coletados sobre
desafios linguisticos e culturais dos estudantes, orientando nossas pesquisas para um constante
aprimoramento metodologico e das politicas institucionais.

Mesa 2: PLE dentro e fora do Brasil

Rogério Pinto de Sousa

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Titulo da palestra: Ensinar Portugués na Guiana: reflexdes sobre praticas interculturais e o
Instagram

Resumo: Este trabalho apresenta reflexdes sobre a experiéncia de ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) na cidade de Lethem, na Republica Cooperativista da Guiana, a partir de uma acdo
voluntaria. Inserido em um contexto multilingue e intercultural, o curso de PLE foi organizado com o
apoio do governo local e contou com participantes diversos, entre eles funcionarios publicos da guarda

municipal, satide, jovens estudantes e membros da comunidade indigena Wapichana.

Woinia Cristiane Beloni

Universita degli Studi Gabriele d'Annunzio - Chieti/Pescara

Titulo da palestra: A Difusdo do Portugués e da Cultura Brasileira por Meio do Leitorado
“Guimaraes Rosa” na Universita degli Studi Gabriele d’Annunzio, na Italia

Resumo: O Programa Leitorado € uma politica ptiblica que tem o intuito de difundir internacionalmente

a lingua e a cultura brasileira. Para isso, professores brasileiros sdo subsidiados pelo Ministério das
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Relagdes Exteriores (MRE) para atuarem em diversas universidades do mundo. Criado em 1953, o
programa, que tem mais de 70 anos, tem o objetivo de promover o ensino do Portugués e a difusdo da
cultura brasileira. Segundo os dados mais recentes, apresentados pelo Panorama da contribui¢do do
Brasil para a difusdo do portugués (2021), para o periodo de 1953 a 2020, 373 profissionais atuaram em
164 universidades, localizadas em 68 paises. Assim, pretendo apresentar o programa Leitorado
Guimaraes Rosa, explicando quais sdo os requisitos para ser um professor leitor e, consequentemente,
meu percurso, formagao e anseios para chegar aqui, evidenciando, também, as a¢des e experiéncias que

venho desenvolvendo na Universita degli Studi Gabriele d’ Annunzio, de Chieti/Pescara.

Jaqueline Carvalho

Fundagdo Armando Alvares Penteado (FAAP)

Titulo da palestra: Vantagens e desafios das aulas de PLE para grupos

Resumo: Como lidar com facilidades e dificuldades de estudantes de diferentes nacionalidades? O
nivelamento dos estudantes pode ser um desafio para professores e equipe pedagdgica? Pretendemos
abordar estas questdes entre outras nesta apresentagdo em que desejamos comentar as experiéncias com

grupos de estudantes estrangeiros das mais diversas nacionalidades na Fundacdo Armando Alvares

Penteado, a FAAP.

Mesa 3: Eu aprendo e ensino portugués

(estrangeiros que viraram professores de PLE)

Joanna Jozefowska Drumond

Ciotka z Brazylii

Titulo da palestra: Como a Didatica Polonesa Pode Contribuir no Ensino de Portugués
Resumo: Apresentarei minha trajetoria como professora polonesa de portugués, polonés e espanhol.
Discorrerei sobre os desafios de ensinar linguas ndo maternas em contraste com as dificuldades de
ensinar a lingua materna. Pretendo definir como varios idiomas podem se enriquecer mutuamente

também da minha 6tica poliglota de estudante de outros idiomas.

Marcelo Smola
Instituto Superior Lenguas Vivas — Posadas
Titulo da palestra: O Desafio de Tornar-se Professor de PLE na Argentina

Resumo: A palestra é um breve percurso pela minha formagado académica na Universidade Nacional de
Misiones e pelos desafios com os quais me deparei durante o processo de tornar-me professor de PLE
na Argentina, desde os cursos basicos de portugués até a paixdo pela lingua e pela cultura brasileira,
nascida das minhas primeiras férias no Brasil ¢ dessa conexao, que tive desde muito jovem e que ainda
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ndo sei bem como explicar, com o ensino de tdo prestigiosa lingua. Além disso, serd apresentado o
esquema universitario, académico e legal, que representa a carreira de professor em portugués, sempre
desde a perspectiva da universidade na qual me formei, que abrange o ensino da lingua portuguesa a
partir de uma abordagem cultural, e considerando a proximidade geografica com o pais irmao. Sera
exibido também, o sistema educativo existente na Argentina, com aquelas opgdes de ensino infantil,
basico, médio e superior de portugués nas escolas, instituicdes e universidades, local de atuacdo dos
professores do PLE, aqui no meu pais, assim como também o perfil profissional desses atores sociais na
atualidade.

Carolina Castellanos Gonella
Dickinson College

Titulo da palestra: As Multiplas (Des)identificagdes de uma Colombiana Ensinando
Portugués Brasileiro nos EUA

Resumo: A palestra se foca na minha experiéncia como colombiana ¢ doutora em letras ensinando
disciplinas de portugués (brasileiro) como lingua estrangeira, numa pequena faculdade nos EUA.
Proponho que minha experiéncia com este tipo de disciplinas estd perpassada por uma negociagdo com
o que chamo de multiplas (des)identificagdes, a partir do conceito de “desidentificagdo” de José Esteban
Mufioz (1999). Para Mufioz, a desidentificacdo descreve estratégias que permitem que um grupo
minoritario sobreviva e até se empodere, em contextos que o marginalizam. No meu caso, observo
multiplas (des)identificagdes, porque ensino uma lingua que constantemente aprendo—o espanhol é
minha lingua materna—, porque moro em um pais onde sou estrangeira e minoria €tnica e racial e porque
o inglés ¢ minha segunda/terceira lingua. Além disso, ha um outro aspecto da (des)identificacdo de vital
importancia para mim, que € o da respeitabilidade, pois, ao ensinar PLE e ministrar disciplinas de cultura
e literatura brasileira, represento culturas e uma lingua que ndo sdo as minhas. Isto ¢, carrego comigo o
dever (e o enorme privilégio) de apresentar de forma respeitosa e responsavel o portugués e a literatura
brasileira. Portanto, como docente de PLE, meu lugar de fala (Ribeiro, 2017) est4 atravessado por uma
constante negociagdo de multiplas (des)identificagdes, a partir da minha identidade interseccional e
minha desidentificagdo, dentro e fora da sala de aula e dentro e fora da faculdade, assim como por uma
responsabilidade ética sobre a forma como represento e apresento o Brasil e a lingua portuguesa.

Mesa 4: Eu empreendedor/criador de conteudo

Andrea Ferraz

Isabel M. Pinheiro

Autoras do Samba! e Fundadoras do FORPLA- Nucleo de pesquisa independente, formacao de
professores e producao de material didatico de PLA

Titulo da palestra: O Guia do Professor: a importancia da parceria entre autores e professores

Resumo: A palestra discute o papel central do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem e
destaca a relevancia do guia do professor como ferramenta essencial para promover uma pratica
pedagogica eficaz. Ao reconhecer o guia como um elo entre os autores ¢ os professores, a apresentacdo
enfatiza como essa parceria pode ser fortalecida para garantir o uso qualificado do material didatico em
sala de aula. Serdo abordadas estratégias para potencializar essa colaboragdo, valorizando o
conhecimento pratico do professor e o trabalho autoral como complementares. O objetivo é mostrar
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como a constru¢do conjunta de sentidos entre quem escreve e quem ensina contribui para a
implementacdo de boas praticas de ensino, respeitando os contextos e as necessidades individuais das
aulas ministradas.

Beatriz Miranda Cortes

Marly Estela Lunshof

Professoras do Instituto de Cultura Brasil Colombia — IBRACO

Titulo da palestra: Bem Brasil: da sala de aula para o mundo

Resumo: Bem Brasil — Curso de Portugués para Estrangeiros € mais do que um livro: é um convite para
mergulhar de forma auténtica e envolvente na lingua e na cultura brasileira. Fruto de mais de 30 anos
de experiéncia no ensino de PLE, foi criado por educadoras que conhecem de perto os desafios e desejos
dos alunos de hoje. O resultado ¢ um material vivo, atual e profundamente conectado as realidades do
mundo contempordneo. Com 15 unidades temaéticas recheadas de expressdes do dia a dia, referéncias
culturais e atividades dindmicas, o curso desenvolve as quatro habilidades linguisticas de forma
integrada, natural e prazerosa. Adota-se uma abordagem hibrida baseada na Instrug@o por Contetudos
(CBI), que une gramatica contextualizada, temas relevantes e recursos diversos como musica, leitura

critica e producdo oral.

Daniele Pechi

Papo de Profes

Titulo da palestra: O poder da comunicacao intencional na trajetoria do Papo de Profes
Resumo: Nesta palestra, Daniele Pechi revela como a comunicagdo intencional foi decisiva para
transformar uma ideia de negocio — que tinha e tem uma demanda real — em um movimento formativo
que impacta milhares de professoras de PLE ao redor do mundo. A partir da trajetoria do Papo de Profes,
ela mostra como se comunicar com propoésito, autenticidade e estratégia é o caminho para atrair as
pessoas certas, sejam clientes ou parceiros, construir autoridade e criar ofertas que geram conexdo e
vendas recorrentes. Um convite direto para quem quer ser ouvido, lembrado e escolhido.

Recorrentemente.
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Reflexdes sobre o Ensino de Portugués no Uruguai:
propostas para um contexto multilingue

Aline Gisselle Pereira Gémez, Uruguai
alinegpereiragomez@gmail.com

Cintia Loy Armendaris Rodriguez, Uruguai
cintiaarmendaris@gmail.com

Hugneide Souza de Oliveira, Uruguai
hugneidesouza@gmail.com

Resumo

Ensinar portugués no Uruguai ¢ um grande desafio. A realidade sociolinguistica do pais faz
com que o ensino de portugués adquira em um mesmo contexto, porém em diferentes status,
entre eles: lingua estrangeira, segunda lingua, lingua de heranca e lingua materna. Embora a
heterogeneidade seja considerada uma grande riqueza e oportunidade para o trabalho
pedagogico, também gera questionamentos ao escolher materiais didaticos disponiveis. A
dificuldade ndo se resume apenas a defini¢ao do status do portugués no contexto de atuagdo,
mas € muito mais ampla e complexa. Envolve fatores como a afetividade dos alunos em relagao
ao idioma — sobretudo nos casos em que a lingua portuguesa esta ligada a identidade familiar
ou comunitaria — também o desafio de integrar recursos contemporaneos, como a inteligéncia
artificial, o planejamento e a producdo de materiais. Isso porque, em uma mesma localidade,
especialmente nas fronteiras uruguaio-brasileiras, € possivel encontrar essa diversidade dentro
de uma mesma sala de aula. Nesse sentido, a atuacao do professor se transforma em uma tarefa
que exige nao apenas adaptacdo e elaboracao de materiais didaticos, mas também uma postura
investigativa, sensivel as necessidades de cada grupo e aberta a inovacdo. O docente precisa
reconhecer a diversidade linguistica e aborda-la de forma afetiva em sala como ponto de partida
para escolhas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes. Ao mesmo tempo, torna-se fundamental
integrar ferramentas contemporaneas — como a inteligéncia artificial — para apoiar a
personalizacdo do ensino, otimizar o tempo de planejamento e ampliar as possibilidades de
acesso ao conhecimento. Assim, o professor assume um papel central na construcao de praticas
pedagogicas que respeitam as identidades linguisticas dos alunos e favorecem aprendizagens
significativas em um contexto de constante transformacgao.

Palavras-chave: 1. Diversidade; 2. Desafios; 3. Materiais didaticos; 4. Afetividade; 5.
Inteligéncia artificial.

Abstract

Teaching Portuguese in Uruguay is a major challenge. The country's sociolinguistic reality
means that Portuguese can assume different statuses within the same context, such as foreign
language, second language, heritage language, and, at times, mother tongue. While this
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heterogeneity is regarded as a valuable asset and an opportunity for pedagogical work, it also
raises questions when selecting available teaching materials. The difficulty goes far beyond
defining the status of Portuguese in a given context; it is much broader and more complex. It
involves factors such as students’ emotional connection to the language—especially in cases
where Portuguese is tied to family or community identity—and the challenge of integrating
contemporary resources, such as artificial intelligence, into lesson planning and material
development. In a single locality—particularly along the Uruguayan-Brazilian border—this
linguistic diversity can often be found within the same classroom. In this sense, the teacher's
role becomes a task that requires not only the adaptation and creation of teaching materials, but
also an investigative approach, one that is sensitive to the needs of each group and open to
innovation. The teacher must recognize linguistic diversity and address it with affectivity in the
classroom, using it as a starting point for more inclusive and effective pedagogical choices. At
the same time, it is essential to integrate contemporary tools—such as artificial intelligence—
to support personalized teaching, optimize planning time, and expand access to knowledge.
Thus, the teacher plays a central role in developing pedagogical practices that respect students’
linguistic identities and foster meaningful learning in a constantly evolving context.

Keywords: Diversity; challenges; teaching materials; affectivity; artificial intelligence.
Introducao

Introducio

Ensinar e aprender linguas tem se tornado uma pratica cada vez mais valorizada pela
sociedade em escala mundial. Atualmente, o dominio de uma lingua passou a ter um valor em
diversos ambitos (educacional, cultural, pratico, psicoldgico e profissional), todos reconhecidos
de forma independente do status econdmico da sociedade, sejam elas oralizadas ou letradas
(Almeida Filho, 2005). Embora esse reconhecimento represente um avango, também traz uma
preocupacdo para os profissionais da area, especialmente para quem atua em contextos
multilingues. Algumas pesquisas apontam que ha necessidade de uma formagao especifica do
professor que se desempenha nesses ambientes.

Em vista disso, Ndombele e Timbane (2020, p. 311) remetem a ideia de que é necessario
que haja formacdo psicopedagogica e em metodologias para o ensino de linguas em contextos
multilingues. Contudo, os autores enfatizam que essa formagao ndo deve se resumir apenas em
habilidades técnicas, mas sim numa preparagdo ideologica para diminuir o preconceito em
relagdo as variedades linguisticas. Assim, sera possivel combater estigmas relacionados as
variedades presentes em seu contexto de atuagao.

Essa postura estd alinhada com uma abordagem sensivel e acolhedora, que valoriza as
culturas e linguas dos estudantes. A dimensao afetiva no aprendizado de linguas ¢ essencial
para garantir que eles se sintam confortaveis para interagir com seus colegas e professores. De
acordo com Zarate e Valencia (2021, p. 174) a afetividade se traduz em um processo de
aprendizagem sem estresse e ansiedade, afastando o medo da rejei¢ao ou do fracasso, desde que
se criem ambientes motivadores e favoraveis.

Portanto torna-se necessario adotar uma postura critica e reflexiva em relagao ao
contexto de atuagdo do professor, e, neste caso, professores de portugués em cenarios marcados
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por mais de uma lingua (ou variedades) e cultura. Embora, Ndombele e Timbane (2020, p. 311)
referem-se a variedade angolana do portugués em seu estudo, suas consideracdes podem ser
aplicaveis a outros contextos multilingues.

Esse ¢ o caso da cidade do Chuy, no departamento de Rocha, regido sudeste do Uruguai,
onde desenvolvemos nossa pratica docente. De acordo com Albertoni (2016, p. 252), a fronteira
¢ um territorio multiétnico, que além da presenca do espanhol e do portugués, abriga uma
significativa populagdo de imigrantes arabes. Essa diversidade étnico-linguistica leva a
reflexdes sobre o multiculturalismo e o multilinguismo que caracterizam a regido.

Nessa linha, Amaral (2008, p. 248) assinala que também existe alternancia de codigos
na fronteira Chui (Brasil) que ¢ um marcador da identidade dos fronteiricos. Diante desse
cenario, entendemos que, como professoras de portugué€s em contextos multilingues, temos a
responsabilidade de propiciar ambientes de aprendizagens afetivos e acolhedores, que
respeitem a diversidade linguistica e cultural dos estudantes.

Deste modo, a escolha e elaboragao dos materiais didaticos ganham especial relevancia.
Além do conteudo linguistico, esses materiais devem refletir uma abordagem que integre a
dimensdo afetiva e cultural do ensino. Neste trabalho, apresentamos algumas propostas para o
ensino de portugués em contextos multilingues, com énfase na criagdo de recursos didaticos
adaptados a realidade local. Refletimos, ainda, sobre o uso da Inteligéncia Artificial (IA) como
ferramenta mediadora para o desenvolvimento de propostas contextualizadas, sensiveis e
eficazes, ampliando as possibilidades de atuagdo docente em cendrios de diversidade
linguistica.

Primeiras reflexdes sobre o contexto multilingue

Como foi introduzido, a area de atuagcdo do docente é tdo importante quanto sua
formacgao e as decisdes pedagogico-didaticas que orientam o desenvolvimento de seu trabalho.

Nesse sentido, torna-se fundamental esclarecer o motivo pelo qual se faz referéncia a
um contexto multilingue. Entende-se por multilinguismo o uso frequente de duas ou mais
linguas no cotidiano, permitindo aos falantes alternarem codigos linguisticos conforme a
situacdo comunicativa em que se encontram (Weinreich, 1974, apud Siebenhiitter, 2023, p. 2).
Essa defini¢@o ndo se baseia apenas em um alinhamento teérico, mas reflete a realidade concreta
vivenciada na comunidade fronteirica em que atuamos.

A fronteira uruguaio-brasileira, especialmente a cidade do Chuy, ¢ descrita por
Albertoni (2016, p. 252) como um territério multiétnico, ndo apenas pela presenga historica do
portugués e do espanhol, mas também pela presenca de comunidades de imigrantes arabes.
Além disso, a regido ¢ influenciada por outros grupos linguisticos como italianos, japoneses €
alemaes (Dornel, 2008, apud Albertoni, 2016, p. 252).

Atualmente, essas ndo sdo as Unicas comunidades de imigrantes presentes na regido. O
projeto de extensdo “Vozes da Fronteira”, desenvolvido por estudantes do curso de Relagdes
Internacionais da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no campus de Santa Vitoria do
Palmar (estado do Rio Grande do Sul, Brasil), cidade vizinha ao Chui, revela também a presenga
de imigrantes de todo o Oriente Médio, reforcando a multiculturalidade da regiao.



VI Congresso On-line de PLE, 2025

Essa diversidade transforma a fronteira em um cenério multilingue. Dessa forma,
quando nos referirmos ao ensino de portugués, estamos enfatizando, sobretudo, a regido de
fronteira Chui-Chuy, onde coexistem diversas linguas e culturas.

Contudo, na fronteira do departamento de Rocha, a lingua que predomina € o espanhol.
Ainda que ambas sejam utilizadas de acordo com o contexto comunicativo, diferentemente de
outras fronteiras como Rivera, Cerro Largo e Artigas, onde ha maior incidéncia do portugués
uruguaio (Rona, 1963, apud Albertoni 2016, p. 251) ou “portunhol” como ¢ conhecido
popularmente. Albertoni (2016, p. 255) ainda observa que nao ha consenso nas pesquisas de
cunho sociolinguistico, quanto a presenca ou extensdo do portugués fronteirico no Chuy.
Porém, Amaral (2009, p. 56) destaca a presenga de alternancia do portugués e espanhol entre
os bilingues da comunidade Chui-Chuy que participaram de sua pesquisa, como um marcador
de identidade etnolinguistica.

Assim, a presente proposta se pauta em um contexto multilingue por haver diferentes
linguas em circulagdo na regido. Soma-se a isso o fato da fronteira ser um ponto turistico e
comercial, o que contribui para o fluxo de imigrantes. Diante dos pressupostos tedricos e das
reflexdes acerca da realidade fronteirica, compreende-se que o ensino do portugués pode
adquirir diferentes status entre os estudantes em uma mesma sala de aula. O idioma pode ser
compreendido como Lingua Materna (L.1), Segunda Lingua (L2), Lingua Estrangeira (LE) ou
Lingua de Heranga (LH). De acordo com Di Fiori et al. (2025, p. 69):

No Uruguai, o portugués aparece como lingua materna e, também, como segunda
lingua nas localidades fronteirigas com o Brasil, e para o resto do pais se considera uma
lingua estrangeira. A lingua materna se define como o primeiro idioma que os falantes
adquirem no entorno familiar. Por outro lado, a segunda lingua € aquela que se aprende
depois da materna e cuja aquisig@o requer também da sua presenga na comunidade local
do falante, o que facilita a interacdo além do dmbito escolar. Quanto as linguas
estrangeiras, este termo faz referéncia aqueles idiomas que, se bem se aprendem
posteriormente a lingua materna, ndo formam parte do uso cotidiano no entorno
proximo do falante.

No caso da comunidade fronteirica, observa-se a presenca de falantes nativos de
portugués, pessoas que apenas compreendem e os que alternam codigos (portugués-espanhol).
Nesse sentido, o portugués também pode adquirir o status de LH, pois para Valdes (1995, p.
38, apud Carvalho, 2010, p.61) a LH ¢ a de casa, mesmo que ndo seja oficial na comunidade,
quando crescemos em um ambiente onde ela ¢ falada ou compreendida, somos bilingues na
lingua familiar e na do meio social.

Deste modo, cada aluno possui uma trajetéria linguistica tinica, o que também torna a
sala de aula um cendrio uUnico. Portanto, a diversidade linguistica da regido oferece
oportunidades e desafios, sobretudo na sele¢do dos materiais didaticos que se adaptem a
realidade sociolinguistica dos estudantes.

Por isso, consideramos que o ensino de portugués precisa ser pensado e desenvolvido a
partir de uma proposta flexivel, contextualizada e sensivel a ela. E importante reconhecer que,
mesmo onde predomina o espanhol, o portugués também esta presente, nas ruas, nas familias,
nas relacdes transfronteirigas e merece um espaco pedagogico que dialogue com essa realidade.
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Materiais Didéaticos

O ensino de Portugués no Uruguai tem se consolidado como uma pratica pedagdgica
relevante, sobretudo nas regides de fronteira com o Brasil, onde o contato linguistico ¢ mais
intenso (Sturza, 2005, p. 48). Cenario que exige propostas adequadas a realidade local.

A escassez de materiais didaticos especificos para o contexto gera uma necessidade de
criar recursos que atendam as nossas necessidades e que contemplem a realidade
sociolinguistica dos estudantes.

Um material didatico € parte das propostas de ensino do professor de linguas, e, segundo
Ribeiro (2013, p. 29) elas devem abordar todas as habilidades linguisticas: escrita, fala, leitura
e compreensdo auditiva, de forma equilibrada e contextualizada e garantir a qualidade na
educacdo. Essa abordagem ¢ fundamental para assegurar o desenvolvimento integral da
competéncia comunicativa dos alunos, especialmente em contextos de educacao bilingue ou de
L2 como ¢ concebido o ensino de Portugués no Uruguai. De acordo com o Programa de
Educacao Inicial e Priméaria (2008), ¢ essencial que os recursos pedagdgicos estejam alinhados
aos objetivos curriculares nacionais, contemplando a diversidade linguistica e cultural presente
nas salas de aula. Assim, os materiais didaticos devem promover situagdes auténticas de uso da
lingua, favorecendo a aprendizagem. Nesse contexto, o acesso a materiais didaticos adequados
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de competéncias linguisticas dos
educandos.

Atualmente, ha uma grande expectativa com o livro #Partiu Escola para o ensino de
portugués na educacdo primdria publica no Uruguai, desenvolvido pela Direcdo de Politicas
Linguisticas, estudantes de Formacao Docente e professores que atuam na rede publica. Esse
projeto foi apresentado no 15° Foro de Lenguas de ANEP (Falcao, Bustos e Dimperio 2022, pp.
61-66) e encontra-se em fase de implementagado e validacdo. Foi concebido como uma proposta
para atender as demandas de ensino a nivel nacional.

No caso das aulas particulares sdo utilizados outros recursos. A titulo de exemplo, os
livros Inovagdo, a Coleg¢do Brasil Intercultural, Josefina vai ao Brasil, #Queremos falar
portugués e o Avenida Brasil, oferecem propostas metodologicas centradas na abordagem
comunicativa e intercultural. Esses materiais favorecem o desenvolvimento de competéncias
linguisticas de forma contextualizada, dindmica e alinhada as praticas socioculturais para o
ensino de portugués como LE.

Diante das circunstancias, constata-se que os materiais didaticos disponiveis no Uruguai
para o ensino de portugués nos diferentes ambitos, tentam alcancar os objetivos para todos os
cenarios, exigindo constante criticidade por parte dos docentes. Essa reflexao visa assegurar
que as praticas pedagdgicas sejam sensiveis as especificidades sociolinguisticas de cada
contexto para garantir uma aprendizagem significativa, eficaz e alinhada as demandas locais.

Desafios na adaptag¢do dos materiais didaticos
Entre os principais desafios, destaca-se a grande variagdo no grau de exposicdo ao

portugués. No municipio do Chuy, ¢ comum encontrarmos em um mesmo grupo escolar, alunos
com perfis linguisticos extremamente diversos. Alguns t€ém o portugués como L1, outros como
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L2, e para aqueles que vém de diferentes paises e partes do Uruguai, LE (Di Fiori et al, 2025,
p. 69) o que demanda diferentes estratégias de ensino.

Ao visualizar o departamento de Rocha, centralizando-se mais na capital e ndo na regido
de fronteira, pode-se perceber uma mudanga no perfil estudantil. Se marca uma vez mais o
espanhol como L1, entretanto, o portugués surge levemente como LH ou LE. Nestes casos, a
LH ¢ vista em familias que eram da fronteira ou que contam com um parente de nacionalidade
brasileira, marcando o idioma presente dentro da comunidade familiar, compreendida entre
eles. Do contrario, a LE surge entre os estudantes que buscam o portugués para atender as suas
necessidades pessoais, principalmente para viagens, trabalho ou por gosto pelos idiomas. Sendo
assim, a realidade da capital rochense demanda de outros pensamentos pedagdgicos, marcando
uma diferen¢a dentro do préprio departamento.

Na realidade em que atuamos, a selecdo de materiais didaticos para o ensino de
portugués revela-se um desafio ndo apenas pela heterogeneidade dos perfis linguisticos, mas
principalmente pela auséncia de recursos que atendam as especificidades locais. Assim, torna-
se essencial planejar praticas pedagogicas que articulem diferentes linguagens e recursos,
explorando, por exemplo, o uso de plataformas digitais, materiais multimodais e projetos
interdisciplinares.

Criacdo de materiais

A producdo de materiais didaticos deve estar alinhada a uma abordagem pedagogica
que proporcione uma aprendizagem eficaz. Para isso, ¢ fundamental vinculd-los a experiéncia
préatica (Falcao, Bustos e Dimperio 2022, pp. 62-63). Com a diversidade estudantil ja abordada
neste trabalho, a producdo de material diddtico aumenta o campo de atuagdo do docente. O
planejamento das aulas passa a ser mais complexo — pensando desde um ponto de vista para um
ensino de qualidade — ja que deve implementar adequagdes curriculares para motivar todo o
grupo.

Dentro do ensino particular, a complexidade também pode ser notada. Por mais que
exista a possibilidade de separar os estudantes a partir de seus perfis, os recursos didaticos sao
limitados, pedindo complementos mais individualizados.

No Uruguai, especialmente em regides fronteirigas, o ensino de portugués se insere em
um cendrio multilingue complexo, no qual convivem diferentes perfis linguisticos — desde
falantes de espanhol com pouco contato com o portugués até alunos bilingues ou com heranga
linguistica portuguesa. Essa realidade exige propostas pedagogicas flexiveis, sensiveis a
diversidade linguistica e cultural. Segundo Fiorentini (2000, apud Oliveira 2004, p. 4) os
docentes devem considerar os interesses € as expectativas dos estudantes no momento de
criarem o discurso para o uso do material didatico em questao.

Nesse contexto, o papel do professor ultrapassa o uso de livros didaticos prontos. Ele se
torna mediador linguistico e cultural, responsavel por diagnosticar o repertdrio linguistico dos
alunos. O docente deve estar atento para perceber, explorar e valorizar aspectos da fala e escrita
dos estudantes (Rojas, et al. 2018, p.26). Ou seja, é preciso adaptar ou criar materiais que facam
sentido localmente; escolher géneros textuais e temas relevantes a comunidade escolar;
construir pontes entre o portugués e o espanhol ou outras linguas presentes no territorio.
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Como aponta Ca (2017, p.29-30) o processo de elaboracdo de materiais didaticos deve
considerar que esses estudantes possuem outras linguas maternas, sendo o portugués, muitas
vezes, uma lingua de contato recente, introduzida pela primeira vez em um ambiente formal de
aprendizagem. A producdo de materiais proprios permite incorporar o repertorio linguistico das
comunidades, contetidos locais, e até afetividades e historias familiares dos alunos,
fortalecendo, assim, o vinculo com a aprendizagem.

Diagnosticar os alunos e produzir materiais didaticos significativos pode ser um
grande desafio para o docente. Em uma mesma turma, podem coexistir estudantes com
diferentes culturas, idades, condi¢cdes de moradia, trajetdrias escolares e propodsitos de
aprendizagem — fatores que impactam diretamente as decisoes pedagogicas. Uma realidade
acentuada no ambito publico, ja que no privado, o uso de teste de nivelamento e provas
diagndsticas, permitem uma agrupacao dos estudantes de acordo com suas caracteristicas para
a aprendizagem.

Uso de IA na criagdo de materiais

A TA surge no ensino de linguas como ferramenta para a inovacdo na produgdo de
materiais didaticos personalizados (Mussio ¢ Matias, 2024, p.43). Em nossa atuagdo, a A
generativa (como Chat GPT) tem sido utilizada como uma aliada na elaboracdo de materiais e
planejamento de aulas. De acordo com os comandos dados (prompts), a ferramenta oferece
sugestoes variadas que funcionam como disparadoras para a criatividade do docente,
possibilitando criar e adaptar materiais de acordo com as necessidades linguisticas e culturais.
Algumas possibilidades tém a ver com a criagdo de exercicios, textos para leitura e analise,
roteiros de atividades e sugestdes de estratégias dindmicas de ensino.

E possivel adaptar as estratégias e atividades partindo de uma perspectiva multilingue e
intercultural, que valorize os conhecimentos prévios dos alunos em diferentes linguas e culturas,
promovendo comparagdes e transferéncias positivas entre o portugués e as linguas presentes na
comunidade; diferenciar e agrupar as atividades por nivel linguistico. Além disso, com turmas
heterogéneas o mesmo tema pode ser trabalhado em grupos, com tarefas ajustadas ao nivel de
proficiéncia de cada um; desenvolver projetos colaborativos como producdo de revistas
bilingues apoiadas na IA, por exemplo, criar guias de entrevistas com membros da comunidade
ou videos em portugués com legendas em espanhol ou outras linguas que contemplem o
repertdrio linguistico local.

O uso de IA, pode potencializar o ensino e o aprendizado do portugués ajudando na
criacdo de materiais visuais, textos adaptados e planos de aula mais personalizados. Porém,
cabe destacar que o uso da IA, embora apresente diversos beneficios, nao dispensa o trabalho
docente (Mussio e Matias, 2024, p.65).

Consideragdes finais

No episédio Um Olhar Sobre a Fronteira, do podcast Vozes da Fronteira, um
representante da comunidade drabe do Chui reflete sobre a diversidade linguistica local,
destacando que ha grupos que falam apenas espanhol € ndo compreendem o portugués e vice-
versa, assim como nao compreendem a lingua da sua comunidade. Essa realidade chega
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frequentemente as salas de aula, nas quais muitos estudantes conseguem compreender o que
lhes ¢ dito, mas enfrentam dificuldades em reproduzi-lo. Desse modo, abordar em nossas aulas
o repertorio linguistico local pode contribuir para uma aproximagdo e valorizagcdo do
multilinguismo e multiculturalismo da regido.

Além disso, os diferentes perfis linguisticos impactam diretamente as decisdes
pedagogico-didaticas, nossas abordagens e praticas no ambito escolar. Nesse contexto,
evidencia-se a necessidade de elaborar materiais didaticos sensiveis as especificidades
sociolinguisticas locais. Tais recursos devem considerar tanto a diversidade linguistica do
entorno quanto os diferentes niveis de aprendizagem presentes na comunidade de atuacio.

Quando o docente se compromete em alcancar a todos os estudantes, o ensino de
portugués torna-se mais inclusivo e significativo, podendo contribuir com a valorizagdo da
cultural local, e ampliar o acesso a oportunidades educacionais e profissionais. Para isso, ¢
fundamental que o professor ndo limite sua abordagem aos materiais tradicionais, engajando-
se na criagao e adaptagao de recursos que atendam as reais necessidades dos alunos.

Nesse cenario, o uso da IA tem se mostrado um aliado significativo. Desde o apoio na
elaboracdo de contetidos até a correcdo de atividades. No ambito dos programas implementados
pelo Plan Ceibal, observa-se um estimulo continuo para que os docentes integrem tais
tecnologias em seu trabalho, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem. Portanto,
mais do que uma tendéncia, a incorporagdo critica e criativa da IA, configura-se como um
caminho para promover uma educagdo linguistica inovadora e alinhada as demandas
contemporaneas.

No entanto, como mencionamos anteriormente, o docente ainda tem o papel principal
na elaboracdo das estratégias pedagogicas, fazendo uso de diferentes ferramentas para a
adequacdo dos materiais, que respeitem a diversidade linguistica e cultural da comunidade.
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Resumo

Esta comunicacdo propde uma reflexdo sobre o papel dos culturemas no processo de ensino-
aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), a partir da analise de elementos
linguistico-culturais presentes no romance Essa gente (2019), de Chico Buarque. Partindo da
concepgdo de que o dominio de uma lingua estrangeira envolve nao apenas aspectos formais e
comunicativos, mas também competéncias interculturais, o trabalho apresenta uma selecao de
culturemas expressivos do portugués brasileiro e suas respectivas traducdes para o italiano, com
o intuito de discutir como esses elementos refletem a identidade sociocultural brasileira e
podem ser integrados as praticas pedagogicas. A andlise considera tanto o valor simbolico e
contextual dos culturemas quanto as estratégias tradutorias adotadas, evidenciando o potencial
da literatura contemporanea como instrumento de sensibilizacdo cultural e ampliacdo do
repertorio linguistico no ensino de PLE.

Palavras-chave: 1. Culturemas; 2. Literatura brasileira; 3. Portugués lingua estrangeira; 4.
Competéncia intercultural.

Introducao

A linguagem ocupa um papel central nas interagdes humanas, funcionando nao apenas
como meio de comunicac¢ao, mas também como instrumento de construgao cultural, histérica e
ideoldgica. No campo do ensino de Linguas Estrangeiras (LE), essa dimensdo simbolica
costuma ser reduzida a aspectos ilustrativos ou enciclopédicos, em detrimento de abordagens
criticas e interculturais. Compreender a lingua como fendmeno social dindmico, atravessado
por relagdes de poder, praticas discursivas e variagdes socioculturais, ¢ fundamental para
desenvolver metodologias mais eficazes no ensino de LE, especialmente no contexto do
Portugués Lingua Estrangeira (PLE).

Segundo Faraco (2008, p. 73), a lingua € “constituida por um conjunto de variedades”,
o que evidencia sua heterogeneidade e sua capacidade de adaptagdo as diferentes realidades
sociais. Essa perspectiva refor¢a a necessidade de compreender a linguagem como pratica social
e forma de interagdo situada, que ultrapassa os limites da comunidade linguistica de origem.
Com isso, torna-se evidente que o ensino de uma LE deve contemplar ndo apenas contetidos
formais, como estrutura, vocabulario e regras gramaticais, mas também os elementos culturais
e simbolicos que constituem a experiéncia comunicativa. Como observa Koch (2010),

[...] ndo basta estudar a lingua como codigo (conjunto de signos), através do
qual um emissor transmite mensagem a um receptor; nem como um sistema
formal, abstrato, de relagdes entre elementos de varios niveis que permitem
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estruturar as frases de uma lingua, nem como um conjunto de enunciados
virtuais cujo "significado" ¢ determinado fora de qualquer contexto (p.127).

\

Essa critica a concepgdo estruturalista reforca a importancia de compreender a
linguagem como pratica social e situada, ampliando os horizontes do ensino de PLE ao
reconhecer que o processo de aprendizagem envolve a inser¢do do aprendente em praticas
discursivas culturalmente marcadas.

Ainda assim, muitas propostas pedagogicas voltadas ao ensino de PLE continuam
tratando a cultura de maneira superficial, com base em topicos como turismo, gastronomia,
festas populares ou expressdes idiomaticas isoladas. Embora uteis em alguns contextos, essas
abordagens tendem a limitar a compreensdo da cultura como pratica viva ¢ em constante
negociacdo. Como argumenta Mendes, citada por Santos (2019), aprender uma lingua como o
portugués implica ir além do conhecimento superficial de aspectos culturais ilustrativos. Trata-
se de adquirir a capacidade de agir socialmente em portugués, o que demanda mais do que o
dominio de estruturas linguisticas e informagdes pontuais sobre a cultura da lingua-alvo.

Essa distingdo ¢ crucial para compreendermos que o conhecimento cultural ndo se
confunde com a competéncia intercultural. Em uma era marcada pela mobilidade, tanto fisica
quanto virtual, muitas pessoas podem desenvolver certo dominio sobre outras culturas sem, no
entanto, estarem aptas a interagir de maneira competente em contextos interculturais mais
complexos.

Considerar a dimensao intercultural da lingua ¢, portanto, essencial no ensino de PLE.
O processo de aprendizagem envolve ndo apenas o dominio de estruturas, mas também a
apropriagdo de valores, simbolos e referéncias que constituem o universo cultural da lingua-
alvo. Nesse contexto, os culturemas se destacam como unidades especificas que marcam
profundamente o discurso e a identidade de um povo. A literatura, por sua natureza simbolica
e estética, constitui um espago privilegiado para a manifestacdo desses elementos, permitindo
aos aprendizes de PLE uma experiéncia significativa de imersao cultural. Com base nisso, este
artigo propde uma reflexdo sobre o papel dos culturemas no ensino de PLE, a partir da anélise
do romance Essa gente (2019), de Chico Buarque, com o objetivo de explorar suas
contribui¢des para o desenvolvimento da competéncia intercultural em contextos pedagogicos.

Culturema, lingua e cultura em confronto

A compreensdo da lingua como fendmeno social ultrapassa a visdo puramente estrutural
e formal. Mais do que um instrumento de codificacao de mensagens, a lingua constitui-se como
instancia essencial na construcao de identidades, na configuragao das culturas e na organizagao
das praticas sociais. Esta intrinsecamente vinculada aos contextos socioculturais em que €
produzida e atravessada por dimensdes historicas, ideologicas e simbolicas que condicionam
seus significados e formas de realizagdo, conforme argumenta Halliday (2001).

Essa perspectiva ¢ ilustrada, de forma popular e marcante, pelo comunicador José
Abelardo Barbosa de Medeiros, conhecido como Chacrinha, que, nos anos 1980, popularizou
o jargdo: “Quem ndo se comunica, se trumbica”. A expressdo, ainda presente no imaginario
coletivo, evidencia a centralidade da comunicagao nas relagdes sociais. No entanto, comunicar-
se vai além da simples troca de mensagens. Como afirma Branco (2011, p. 39), “é preciso
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conhecer também os tragos, regras e codigos culturais do Outro, tanto os explicitos como os
implicitos, verbais e ndo-verbais, compreendé-los, respeitd-los e responder afetivamente a esses
elementos culturais diferentes dos nossos”.

A relagdo entre lingua e cultura ¢ um fendmeno de grande complexidade e interesse,
amplamente investigado por linguistas ao longo do tempo. Entre os pioneiros nesse campo esta
Edward Sapir (1969), que, em colaboragdo com seu discipulo Benjamin Lee Whorf (1969),
formulou a Hipotese Sapir-Whorf, segundo a qual a estrutura da lingua influencia diretamente
a forma como os falantes percebem e interpretam o mundo. Nesse sentido, a lingua reflete a
cosmovisao de uma comunidade.

No contexto brasileiro, o antropdlogo Gilberto Freyre (1992) enfatizou o papel da lingua
como espelho das peculiaridades culturais, demonstrando como o portugués molda e ¢ moldado
pela diversidade do povo brasileiro. A relacdo entre lingua e cultura, portanto, ¢ intrinseca e
bidirecional: ambas se entrelagam, influenciam-se mutuamente e moldam nossa percepgao de
mundo. Para que um signo seja compreendido, ¢ necessario que os interlocutores compartilhem
experiéncias linguisticas e culturais. Um exemplo disso ¢ o uso do vocabulo "Judas" para
designar alguém falso ou traidor, significado construido culturalmente e partilhado entre os
falantes do portugués.

Nesse cenario, emerge o conceito de culturema, que pode ser entendido como uma
unidade cultural especifica de um grupo social. Segundo Succio (2016), a tradugao foi por muito
tempo concebida como mera transposicao linguistica, limitada a literalidade. Com os avangos
dos estudos linguisticos e culturais, passou a ser entendida como um auténtico ato de
comunicacao intercultural.

O conceito de culturema, embora recente, vem ganhando destaque nos estudos culturais,
fraseologicos e tradutologicos. Para Luque Nadal (2009, p. 97), culturema é:

qualquer elemento simbolico especifico de uma cultura, simples ou complexo, que
corresponda a um objeto, ideia, atividade ou fato, suficientemente conhecido entre os
membros de uma sociedade, que tenha valor simbolico e funcione como guia, referéncia
ou modelo de interpretagdo ou agdo para esses membros. Tudo isso faz com que ele
possa ser utilizado como meio de comunicacio e expressdo na interagdo comunicativa
entre os integrantes dessa cultura (tradugdo nossa).

Hernandez, citado por Santiago (2014), observa que, uma vez identificado um culturema
no texto original, ndo € necessario realizar uma anélise minuciosa sobre sua fun¢do semiotica,
pois ele ja pode ser considerado um produto cultural, facilitando sua interpretacao.

Em sintese, os culturemas funcionam como particulas culturais compartilhadas no
interior de uma comunidade linguistica, representando ideias, valores, praticas ou conceitos
culturalmente especificos. Sua compreensao ¢ fundamental para o desenvolvimento da
competéncia intercultural no ensino de PLE, especialmente quando mediado por géneros
discursivos como a literatura.
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Culturemas da linguagem cotidiana e suas traducdes em Essa gente

A andlise dos culturemas presentes na linguagem cotidiana do romance Essa gente
permite observar como a literatura incorpora expressdes simbdlicas que refletem, e a0 mesmo
tempo tensionam, aspectos culturais especificos da sociedade brasileira contemporanea.

Publicado em 2019, Essa gente ¢ o sexto romance do cantor, compositor e escritor Chico
Buarque. A obra retrata as peripécias da vida familiar, amorosa, profissional e financeira de
Manuel Duarte, um renomado escritor que enfrenta uma profunda crise criativa. O livro €
estruturado em forma de diario, supostamente escrito pelo proprio Duarte, mas também contém
trechos atribuidos a outros personagens.

A narrativa se passa na cidade do Rio de Janeiro e apresenta um conjunto de personagens
que representam diferentes camadas sociais. Entre eles estdo Duarte, seu filho, suas ex-esposas
(Rosane e Maria Clara) e seu ex-colega de escola, Fulvio Castello Branco, advogado de
prestigio, ligado a elite conservadora carioca. Em contraste, surgem personagens como Agenor,
salva-vidas e amigo de Duarte, e sua esposa holandesa Rebekka, por quem o protagonista nutre
forte atracdo fisica, além de figuras que simbolizam as classes populares, como o porteiro, o
entregador de aplicativo e a baby-sitter. Esses personagens compdem um mosaico social que
revela um Brasil cada vez mais marcado pela indiferenca e pela violéncia.

A partir das datas registradas nas entradas do diario, ¢ possivel identificar que o tempo
ficcional de Essa gente corresponde ao presente. Diante dos acontecimentos politicos e sociais
recentes no Brasil, Chico Buarque propde uma representacdo critica da realidade
contemporanea, evidenciando desigualdades estruturais e a apatia de parcelas da classe média
e alta, como Manuel Duarte e Fulvio Castello Branco. Como afirma Garcia (2021), "talvez a
palavra que melhor represente este romance seja 'urgéncia’, como se o artista quisesse dar retrato
€ nomes ao presente inquietante que (n)o(s) cerca'.

Partindo do conceito de culturema como “um fendmeno social na cultura A que ¢
considerado relevante pelos membros dessa cultura e que, quando comparado com um
fendmeno social correspondente na cultura B, € considerado especifico da cultura A” (Vermeer,
1983, p. 8), a seguir, sdo apresentados alguns exemplos de culturemas linguisticos, isto &,
termos ou expressdes cujo sentido esta fortemente ancorado na realidade cultural brasileira e
que representam desafios especificos a tradugdo intercultural identificados no romance Essa
gente, de Chico Buarque (2019), e em sua tradu¢do italiana, Questa gente, realizada pelo
professor Roberto Francavilla (2021).

Os dados foram organizados de forma a garantir clareza e economia textual. A andlise
considerou o contexto discursivo, a carga cultural dos termos e as estratégias tradutdrias
adotadas. Para cada expressao, sao apresentados: a forma original em portugués, sua versao em
italiano, a estratégia de traducdo empregada e um comentario sobre a preservacao (ou perda)
de sentido cultural. As referéncias de pagina correspondem as edi¢cdes da Companhia das Letras
(2019) e da Feltrinelli (2021), respectivamente.

1.Neguinho

e "Para comegar do comego, o neguinho jura que se lembra da mae cantando (...)"
(Buarque, 2019, p. 7).
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o "Per cominciare dall'inizio, il neguinho* giura di ricordarsi della madre che intonava un
canto (...)" (Buarque, 2021, p. 8).

Neste exemplo, o tradutor opta por manter o termo original em portugués, seguido de
uma nota explicativa em italiano. A justificativa apresentada na nota ressalta que palavras como
nego, neguinho e correlatos, embora derivadas do termo “negro”, perdem a conotagao racista
no uso popular brasileiro e assumem, em muitos contextos, carater afetivo. Por essa razdo, nao
haveria correspondéncia direta no italiano capaz de preservar o mesmo valor simbolico e
emocional.

2.Bagos, morro, saco

e “Ele cresceu acreditando que aqueles porcos enormes, que andavam a solta por ali,
comiam os bagos dos meninos no morro do Vidigal. Quando um dia acordou na casa do
pastor com os curativos no lugar do saco, ndo teve duvida, foi o porco” (Buarque, 2019,
p. 08).

e “Il ragazzino crebbe convinto che quelli enormi maiali, che razzolavano liberamente 1i
in giro, mangiassero le palline dei bambini su al morro* del Vidigal. Quando un giorno
si sveglio nella casa del pastore con le fasciature al posto dei testicoli, non ebbe alcun
dubbio: erano stati i maiali” (Buarque, 2021, p. 09).

O fragmento evidencia trés culturemas fortemente marcados pela oralidade popular e
pelo contexto urbano brasileiro. Os vocabulos “bagos” e “saco” sdo girias informais para
testiculos, associadas ao universo da infancia, da sexualidade e do humor grotesco. Ao optar
por “palline” e “testicoli”, o tradutor adota uma solucdo funcionalmente adequada, mas que
neutraliza parte da expressividade, do tom ludico e da carga cultural presentes no original. Ja o
termo “morro” ¢ mantido em portugués e acompanhado de nota explicativa, preservando sua
especificidade geossocial no contexto carioca, em que “morro” se associa historicamente as
favelas. Essa estratégia de preservacdo refor¢a o vinculo entre linguagem e realidade
sociocultural local.

3.Pau

e “Ficamos um tempo nos estudando, e acho graca de ele se parecer comigo em alguns
pormenores, até o de guardar o pau do lado direito da calga. Pode ser que ele sofra
bullying dos colegas, como eu sofri quando a palavra nem existia, por ser o inico com
pau invertido na classe” (Buarque, 2019, p. 42).

e “Cistudiamo perun po’ e trovo divertente il fatto che mi somigli in certi dettagli, perfino
in quello di tenere il pisello dalla parte destra dei pantaloni. Magari ¢ bullizzato dai
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compagni di scuola, como lo ero io quando ancora la parola non esisteva, perché ero
I’unico della classe con il pisello al contrario” (Buarque, 2021, p. 33).

A expressdo “pau”, conforme o dicionario Infopédia (2025), designa originalmente um
pedaco de madeira, cacete ou bordao, sendo usada no portugués brasileiro como giria para o
orgado sexual masculino por extensao metaforica. Trata-se de uma marca forte de oralidade e
coloquialidade, comum em registros informais com tom irreverente. O tradutor recorre ao termo
italiano “pisello”, que, segundo o dicionario on-line Treccani (2025), refere-se ao legume Pisum
sativum, mas que, por extensdo, ¢ amplamente utilizado como giria equivalente na lingua
italiana. A tradugdo, portanto, adota uma estratégia de equivaléncia funcional e cultural,
preservando o registro coloquial € o humor implicito no texto original.

4.Puto

e “Eu ficava puto quando o gato unhava o jornal e mijava em cima” (Buarque, 2019, p.
14).

e “Mi incavolavo quando il gatto si faceva le unghie sul giornale e ci pisciava sopra”
(Buarque, 2021, p. 14).

No portugués brasileiro, o termo “puto” ¢ uma giria informal amplamente utilizada para
expressar irritaco ou raiva intensa, como registrado no Dicionario Online de Portugués (2005):
“alguém enraivecido, que estd muito irritado; furioso, raivoso”. A forca expressiva da palavra
¢ intensificada por seu uso frequente em situagdes coloquiais ou de desabafo emocional, como
ocorre neste trecho. A tradugdo italiana emprega mi incavolavo, maneira informal de expressar
irritagdo, mantendo o registro popular e o tom emocional do original. Embora o termo “puto”
carregue uma carga cultural especifica da linguagem brasileira contemporanea, a estratégia de
equivaléncia adotada pelo tradutor garante a preservagao do efeito comunicativo no texto de
chegada.

5.(Um) puta
e "O Napoledo ¢ um puta empreendedor, se vocé quer saber” (Buarque, 2019, p. 44).

e “Napoledo ¢ un uomo d’affari con le palle, se proprio lo vuoi sapere” (Buarque, 2021,
p. 35).

A palavra “puta”, embora morfologicamente seja um substantivo com o significado de
“prostituta”, ¢ também empregada com valor adjetival e intensificador em expressoes
coloquiais como “um puta empreendedor”. Nesse caso, funciona como marcador de
intensidade, indicando exceléncia, impacto ou destaque. Segundo o dicionério Priberam (2023),
esse uso informal se refere a algo que possui grande qualidade, quantidade ou intensidade. Na
traducdo italiana, optou-se por uma expressao idiomatica como con le palle, que transmite ideia
semelhante de coragem, ousadia e competéncia. A equivaléncia escolhida preserva o registro
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coloquial e o efeito enfatico do original, ainda que por meio de uma construg¢do culturalmente
situada na lingua de chegada.

6.Puxadinho
e “..aquele puxadinho no terrago virou o quarto da Rebekka” (Buarque, 2019, p. 93).

e “...quella dépendance sul terrazzo era diventata la camera di Rebekka” (Buarque, 2021,
p. 82).

A palavra “puxadinho” ¢ usada para designar uma construcdo adicional feita de maneira
simples e funcional, geralmente como extensao de uma residéncia. O termo costuma remeter a
estruturas erguidas com materiais acessiveis, de forma improvisada, e estd frequentemente
associado ao cotidiano urbano de camadas populares. Sua presenc¢a na narrativa carrega uma
dimensdo cultural especifica, evocando praticas de adaptacdo espacial e estratégias informais
de habitacdo. Na tradugdo italiana, a opgao por dépendance transmite a ideia de um comodo
anexo, embora com um tom mais neutro e regularizado, o que suaviza o carater informal do
termo original.

7.Pao-duro

e “Sei que ela tem uma caderneta de poupancga e provavelmente investimentos em agdes
ou coisa que o valha. Pdo-duro como ela s6 (...)” (Buarque, 2019, p. 100).

e “So che ha un libretto di risparmio e probabilmente investimenti in azioni 0 cose
equivalenti. Taccagna come pochi altri al mondo” (Buarque, 2021, p. 76).

A expressao “pao-duro” € usada no portugués brasileiro para designar uma pessoa
excessivamente apegada ao dinheiro, pouco generosa ou avarenta. Segundo o Dicionario Online
de portugués, o termo pode funcionar tanto como substantivo quanto como adjetivo, com 0s
sentidos de “sovina” e “ndo generoso”. O uso no romance tem um tom marcadamente coloquial
e avaliatorio, servindo para caracterizar uma personagem com tragos de avareza de forma
critica, mas também bem-humorada. Na traducdo italiana, o adjetivo taccagna oferece um
equivalente culturalmente funcional, transmitindo a mesma ideia de mesquinharia e mantendo
o registro informal da fala original.

Consideracoes finais

Como se pode observar ao longo deste trabalho, os culturemas vao além de simples
combinagdes de palavras: sdo unidades linguisticas carregadas de valores simbolicos e culturais
proprios de uma determinada comunidade. Sua identificacdo e compreensdo sdo fundamentais
no processo de aprendizagem de uma LE, pois envolvem significados que frequentemente nao
possuem equivalentes diretos em outras linguas. Nesse sentido, o trabalho com culturemas
contribui de maneira significativa para o desenvolvimento da competéncia intercultural, ao
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permitir que os aprendentes interpretem com mais precisdo as mensagens implicitas em
diferentes contextos comunicativos.

A leitura de obras literarias, como Essa gente, de Chico Buarque, revela-se uma
estratégia pedagdgica eficaz por proporcionar contato com expressdes culturalmente marcadas
inseridas em situacdes discursivas auténticas. Além de ampliar o repertdrio lexical, esse tipo de
abordagem estimula a familiarizagdo com estruturas reais da lingua e com aspectos
socioculturais concretos, elementos essenciais na formagao de falantes interculturalmente
competentes.
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Livros para o Ensino de PLE
para Falantes de Francés
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Resumo

Neste texto, apresento os livros que elaboro para o ensino de PLE especificos para falantes de
francés que consideram a lingua francesa ndo somente como um ponto de partida, mas também
como parte integrante do processo de ensino proposto.

Palavras-chave: 1. PLE; 2. Material didatico; 3. Falantes de francés; 4. Cultura.

Dualidade cultural

Sou franco-brasileira nascida no Brasil, mas moro na Franca ha trinta anos. Sempre fui
apaixonada por idiomas e culturas, a comegar pelo nosso proprio idioma e nossa propria cultura,
tdo ricos e diversos. Nao viajei do Oiapoque ao Chui, mas quase.

Durante a minha escolaridade no Brasil, uma das matérias da qual eu mais gostava era
a Lingua Portuguesa. Adorava as aulas de portugués e, consequentemente, era uma aluna
aplicada que tirava sempre boas notas. Gostava de escrever. Sou da gerag@o que escrevia longas
cartas para amigos, 4 mao, uma espécie em extingdo de pessoas que enviava cartdes postais —
de papel — em cada viagem que fazia. Até escrevi um romance romantico aos 12 anos de idade
que infelizmente se perdeu nas brumas do tempo.

Comecei a estudar francés aos 16 anos de idade e nunca mais parei. Até hoje, mais de
quarenta anos depois, ainda estou aprendendo nao somente no meu trabalho como tradutora,
mas também nas pequenas coisas do cotidiano. Além disso, aprender francés me fez entender
melhor o portugués. Foi quando o falar uma lingua deixou de ser algo natural, tornando-se um
aspecto cultural dentre outros. Ou seja, tornou-se um processo racional e um questionamento
incessante. Sob esta perspectiva, também estou aprendendo o portugués cotidianamente.

Cursei a totalidade do programa oferecido pela Alianga Francesa no Rio de Janeiro, que
durou dez anos, com especializagdo em civilizagdo francesa. Depois, frequentei as aulas do
Monsieur Yves, um franc€s que morava no Leme, um bairro chic da cidade, que dava aulas
com videos de artistas franceses como Edith Piaf, George Brassens ou Serge Gainsbourg, num
tempo em que ndo havia internet e a sociedade brasileira comegava a descobrir o mundo para
além das fronteiras nacionais com o fim da cortina de ferro instaurada pela ditadura militar. As
aulas do Monsieur Yves me imergiam no universo franc6fono que era ainda uma incognita para
mim. Eram fascinantes. Quando esgotei todos os meus recursos possiveis, vim morar na Franca.

Ao chegar aqui, devorava livros, revistas, jornais, televisao e cinema, tudo o que estava
relacionado a lingua e a cultura e que estivesse ao meu alcance para aprender novos
vocabularios e formas de expressao in loco. Inscrevi-me na faculdade, onde estudei etnologia
até a obtencao de um doutorado em antropologia.
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As culturas francesa e brasileira sempre estiveram presentes na minha vida. Num
primeiro momento alternadamente e, mais tarde, simultaneamente, inclusive durante os meus
estudos doutorais, pois minha tese de doutorado, realizada numa universidade francesa, tinha o
Brasil como tema sob uma perspectiva comparativa entre as sociedades francesa e brasileira.
Nela, eu analisava valores sociais.

Com a obtenc¢ao do doutorado, ensinei civilizagdo brasileira e lingua portuguesa em
diversas escolas de idiomas francesas, incluindo um leitorado na Universidade Lumicre Lyon
2, e alingua e a civilizacao francesas no Brasil e na Coreia do Sul. Minha experiéncia no ensino
durou dez anos durante os quais pude ndo apenas transmitir meus conhecimentos nos idiomas
francés e portugués, mas também aprender muito sobre as diferentes formas de aprendizado ao
observar perfis culturalmente tdo diferentes quanto os dos franceses, brasileiros e coreanos.

Diferentes culturas, diferentes estilos de aprendizagem

Observei, entdo, trés formas de aprender diferentes que resumirei em trés palavras:
racional, intuitiva e memorizadora.

Espero ndo ser arbitraria ao dizer que percebi uma certa intuicdo na forma com a qual
os brasileiros aprendem idiomas estrangeiros. De uma forma geral, se pudessem, evitariam a
gramatica e até mesmo a escrita, e iriam direto para a expressao e compreensao oral.

J& os coreanos tém uma capacidade impressionante de memorizacdo e aprendem
decorando. Esta competéncia facilita muito o aprendizado da conjugagdo e das regras
gramaticais, mas fica faltando um toque de criatividade para formar frases ou criar textos.

E os franceses, que nos interessam particularmente aqui, sdo extremamente racionais.
Eles precisam entender o que estdo aprendendo, o que inclui o conhecimento das regras
gramaticais, € uma certa necessidade de comparar com as regras do francés. Acessoriamente,
eles também gostam de obter informagdes sobre a cultura do dia a dia, os habitos dos brasileiros
e também sobre a cultura com um grande C, ou seja, a musica, a literatura, o cinema e as artes
em geral.

Minha vivéncia pessoal, meus conhecimentos em antropologia e o pressuposto sobre a
forma como o francés aprende sdo, assim, o fundamento dos meus livros para o aprendizado de
portugués lingua estrangeira para falantes de francés.

Uma colaboragao fecunda

Ha cinco anos, fui contatada pelas Editions Ellipses, uma editora francesa tradicional
especializada na publicacao de livros didaticos que atua ha 50 anos na Franga, pois queriam
modernizar os livros de ensino do portugués.

Apesar de eu ndo ter, naquele momento, nenhuma experiéncia na elaboragdo de livros
didaticos, aceitei o desafio. Meu primeiro projeto consistiu em retomar as minhas aulas, que
eram um puzzle de diversos métodos e exercicios retirados de livros, sites e alguns inventados
por mim, e organiza-las para transforma-las em livro.

Apos a criagdo de uma maquete e muita discussao com a minha editora, foi lancado, em
2021, o meu primeiro livro para o ensino do portugués para falantes de francés, o Old! Le
portugais du Breésil en 10 lecons que contou com o trabalho da maquetista Aline Devillard.
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Depois dele, outros trés ja foram publicados e um quinto livro estd em preparagdo com
publicagdo prevista para 2026.

0Ol4a! Le portugais du Brésil en 10 lecons

Al-R2

OLA!
LE PORTUGAIS

DU BRESIL
10 LECONS

Como mencionado acima, o Ola! Le portugais du Breésil en 10 lecons (Ol4! O portugués
do Brasil em 10 ligdes) foi o meu primeiro livro. Concebido para iniciantes de nivel Al, seu
conteudo nada mais ¢ do que as minhas aulas que foram adaptadas para um formato adequado
para publicagdo. Porém, apesar de eu ter utilizado um material ja parcialmente existente
produzido progressivamente ao longo de dez anos de ensino, essa reorganiza¢do exigiu uma
profunda reflexao.

Ora, minhas aulas eram personalizadas, eu adaptava as explicagdes e os exercicios ao
perfil, as necessidades e as dificuldades especificas do aprendente: se precisava trabalhar mais
a gramadtica ou a pronuncia, a escrita ou a oralidade; se queria aprender um portugués cotidiano
para uma viagem de turismo ou para morar no pais; se deveria redigir textos profissionais ou
pessoais para viver uma historia de amor etc. Tive, entdo, que apagar as particularidades dos
conteudos para adotar uma linguagem mais geral, pois um livro ¢ adquirido por pessoas dos
mais diversos universos € interesses.

Paradoxalmente, esta “linguagem mais geral” vinha acompanhada de uma constante:
todos os aprendentes eram francdfonos. A lingua francesa foi entdo a linha condutora do livro.
Ou seja, nao somente os enunciados e as explicacdes sao redigidos em francés, mas utilizo este
idioma como parte integrante do proprio conteudo: ele € usado como comparativo para facilitar
a compreensao dos falantes de francés para as questdes de pronuncia, gramatica e até aspectos
culturais relacionados a lingua. Tentei entrar na pele de um francés para compreender o
portugués através de uma logica invertida.

Decidi comegar pela fonética. Para mim, € o ponto de partida ideal para evitar ter de
explicar a prontncia das palavras individualmente no decorrer das aulas. Para dizé-lo em outras
palavras, perde-se um certo tempo no inicio para ganhar muito tempo depois. Explico entdo
que, como o francés, o portugués ¢ uma lingua latina, o alfabeto ¢ o0 mesmo e a prontncia da
grande maioria das letras ¢ idéntica a do alfabeto francés, mostrando detalhadamente as que se
pronunciam diferentemente. E, principalmente, abordo mais demoradamente a silaba tonica e
os ditongos, aspectos essenciais para o falante de francés, cuja lingua possui uma ritmica fixa,
que se opde ao ritmo ondulante do portugués.



VI Congresso On-line de PLE, 2025

Uma outra asticia para tentar “quebrar” o automatismo do acento fixo francés, foi
colocar em negrito a silaba tonica das palavras cada vez que um vocabulario novo ¢ introduzido
em cada capitulo (ver a captura de tela). Pude constatar que este refor¢o da silaba tonica cada
vez que o aprendente descobre uma palavra facilita muito o aprendizado da pronuncia correta,
principalmente para aqueles que tém uma memoria visual.

Assim, foi essencial incluir no capitulo sobre a fonética dudios que mostram a prontncia
das palavras, inclusive para os exercicios do tipo ditado, para que o aprendente comece a se
familiarizar com a lingua. Todas as li¢des, e ndo somente a fonética, terminam com um ditado
relacionado ao vocabulério introduzido naquele capitulo.

O Ola! Le portugais du Brésil en 10 lecons é o tnico dos meus livros que pode ser
considerado um “método”, embora nao tenha a pretensdo de substituir quaisquer métodos
existentes. A ndo ser para aulas de curta duragdo.

Como o Ola! pode ser utilizado:
e como um preambulo antes de introduzir um método mais completo em sala de aula;
e como suporte para o professor antes das aulas na preparagdo das aulas e de testes, ¢
durante as aulas usando os audios para mostrar outras vozes e sotaques aos alunos;
e como suporte para o aluno revisar as aulas em casa, como se fosse um caderno de
exercicios;
e para aprendentes que querem aprender sozinhos, de forma autdnoma.

E um livro extremamente pragmético e que vai direto ao ponto. Mas também tem alguns
“frufrus”, imagens divertidas para tornar o contetido mais alegre. Ele tem 160 exercicios que
reline exercicios classicos, como preencher as lacunas com conjugacdo; exercicios ludicos,
como palavras cruzadas, e vem pontuado de explica¢des culturais relacionadas aos aspectos
linguisticos, como para o uso do pronome de tratamento “vocé€”. Como dito acima, cada li¢ao
termina com um ditado, que pode ser dado pelo proprio professor, se ele preferir, ou com os
audios. O interesse dos dudios consiste em fazer com que o aprendente ouca diferentes sotaques
e ndo se habitue a entender unicamente o professor.

O que ¢, o que €? Apprendre ou réviser le vocabulaire de base en portugais en s’amusant

e M) O segundo livro que elaborei se chama O que ¢, o que
ggg: E,’, S ¢’ Aprendre ou réviser le vocabulaire de base du
portugais en s ’‘amusant (O que é, o que é? Aprender ou
rever o vocabulario de base do portugués se
divertindo). A explicagdo deste livro vai ser rapida, pois
¢ um livro de exercicios ludicos para expandir o
vocabulério de base dos aprendentes, sem enunciados

explicativos. Embora o vocabulario seja elementar, indicado para o nivel

:
g

iniciante, ele também pode ser Util para os aprendentes dos niveis basico e intermediario, que
querem rever e fixar o vocabuldrio aprendido.
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Ele ¢ dividido por temas, sdo 30 tematicas de vocabuldrio elementar como alimentos,
bebidas, estagdes do ano, transporte, familia, horas etc. Cada apresentacdo de vocabulario ¢
sucedida de um quadro com os verbos e expressdes associados ao tema apresentado (para
alimentos, os verbos adogar, medir, cortar, misturar etc.; para a cidade, os verbos estudar ou
trabalhar, e as expressdes retirar dinheiro, colocar gasolina etc.). A pagina seguinte propoe
exercicios para trabalhar essencialmente a ortografia. Depois, estes termos sao contextualizados
em frases e os exercicios subsequentes sdo pertinentes para trabalhar a semantica das palavras.
Como o primeiro, esse livro também tem muitas imagens, propde exercicios em forma de jogos
como batalha naval ou palavras cruzadas e tem até a receita da feijoada que o aprendente pode
fazer em casa.

Apesar de ser uma criagao 100% minha, ele integra uma cole¢do que ja existia na editora
Ellipses que se chama Bloc-notes, que podemos traduzir como “bloco de anotagdes”. O formato
obedece a pagina¢do da cole¢do em questdo, e foi feita pela maquetista Louise Préault.

Como o O que é, o que é? pode ser utilizado:
e como um caderno de exercicios para uso do professor para preparar aulas e testes;
e como um caderno de exercicios para serem feitos em sala de aula;
e como um caderno de exercicios para o aluno praticar em casa, de forma autonoma.

Cotidiano! Cahier d’activités pour élargir et approfondir son vocabulaire courant

Meu terceiro livro se chama Cotidiano! Cahier
d'activités pour élargir et approfondir son
vocabulaire courant (Cotidiano! Caderno de
atividades para expandir e aprofundar seu
vocabulario do dia a dia). Este € o Ginico dos meus
livros destinado aos niveis A2-B1.

Ele ¢ composto de textos longos e dinamicos que

i B

reproduzem diversas situagdes bem realistas no
aeroporto, numa entrevista de emprego, na praia etc. Na pagina subsequente ao texto se encontra
um quadro com o glossario especifico aquele contexto, cujas palavras estdo ressaltadas em
negrito. Cada texto contém um ditado popular que explico ou traduzo, caso haja um equivalente
em francé€s. Como usamos muitos ditados e expressoes idiomaticas no Brasil, achei que seria
pertinente mostrar ditados e expressoes inseridos em uma conversa.

As quatro paginas seguintes sdo de exercicios. Os primeiros sdo exercicios de
compreensdo escrita relacionados ao conteudo do texto e os outros usam o vocabuléario do
glossario, mas ndo sdo necessariamente relacionados ao conteudo do texto. Ele ¢ voltado para
a semantica, mas também trabalha a compreensdo oral através dos dudios. Esse livro também
tem muitas imagens e o trabalho de paginag¢ao foi feito pela maquetista Anne-Laure Tedesco.

Como o Cotidiano! pode ser utilizado:
e pelo professor na sala de aula para trabalhar a compreensao oral com a ajuda dos dudios;
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e pelo professor na sala de aula para trabalhar a compreensdo escrita pela leitura dos
textos;

e pelo professor na sala de aula para trabalhar a expressdo oral pedindo aos alunos que
facam pequenas simulagdes baseadas nos exemplos dados no livro ou transpondo as
situagdes para o universo do aprendente;

e pelo aluno em casa como caderno de exercicios para revisar o que foi dado e praticar a
compreensao oral;

e por aprendentes que ja ndo cursam mais o portugués e querem rever o que aprenderam
de forma autébnoma.

Alhos com bugalhos — Déjouez les 30 principaux piéges du portugais!

ALHOS COM

sl O quarto livro se chama Alhos com bugalhos - Déjouez
ALHOS COM bl les 30 principaux piéges du portugais ! (Alhos com
BUGALHOS bugalhos — Desarme as 30 principais armadilhas do

Déjouez les Sl - . .
ity ge &) portugués!). E um livio um pouco diferente dos

s g precedentes. Nele, abordo os 30 erros mais comumente

i gsees .
cometidos pelos franceses que aprendem ou falam

.8 fluentemente o portugués.

Liswimar Perwiea Mar

Para evitar qualquer arbitrariedade na escolha dos temas a serem tratados neste livro,
usei trés processos para verificar quais eram os erros mais comumente cometidos pelos
franceses e que fossem também recorrentes:

e Primeiramente, baseei-me na lembranga dos aspectos da lingua portuguesa que os meus
alunos tinham mais dificuldade em aprender ou que exigiam mais explicagdes,
exercicios e pratica durante os meus dez anos de ensino.

e Em seguida, observei os erros cometidos pelo meu marido, meu filho e meus amigos e
amigas franceses que falam portugués fluentemente, e os mesmos deslizes surgiam. Ja
ndo parecia mais ser coincidéncia.

e E, enfim, depois de ter reunido os principais temas que, mais tarde, seriam abordados
em Alhos com bugalhos, submeti a minha selecao a colegas professores de PLE, com a
qual concordaram, confirmando que a minha escolha ndo era arbitraria.

O Alhos com bugalhos se divide em trés partes:

e Dificuldades semanticas: abordei oito dificuldades semanticas. Como exemplo,
comentei a confusdo entre os verbos levar e trazer. Em francés, existem quatro verbos
para designar a acdo de levar um objeto, uma pessoa ou um animal de um lugar para
outro, mas nenhum verbo que tenha o mesmo significado que trazer. Eles tém muita
dificuldade em entender a diferenca entre estes dois verbos e usam o verbo levar para
significar levar e trazer. Um outro exemplo ¢ a dificuldade em entender a diferenca entre
pedir e perguntar, pois o verbo francés “demander” tem os dois significados (entre
outros mais). Eles usam entdo ambos os verbos indiscriminadamente. E, claro, nesta
lista ndo poderia faltar os verbos ser e estar, e alguns outros.
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Dificuldades gramaticais: levantei quatorze dificuldades gramaticais e, como exemplo,
o uso da conjugacao do pretérito perfeito composto e do presente continuo que nao t€ém
equivalente em francés; os sujeitos indeterminado, oculto e as frases sem sujeito pois,
em francés, as frases impessoais utilizam o pronome “il”.

Dificuldades de pronuncia: dentre as oito dificuldades de prontincia que observei, posso
citar o M no fim de uma silaba, as diferentes prontiincias do R, a nasalidade, a tonicidade
e os ditongos.

Como o Alhos com bugalhos pode ser utilizado:

como suporte para o professor na sala de aula para reforgar os aspectos nos quais os
alunos provavelmente encontrardo mais dificuldades;

como caderno de revisdo para ser utilizado em casa;

por falantes de portugués que, mesmo que falem portugués fluentemente, querem
compreender melhor aspectos do portugués que tém dificuldade em entender.

Era possivel que eu encontrasse mais erros recorrentes, porém nao quis diluir a importancia
e a frequéncia dos trinta selecionados. Creio que as outras eventuais dificuldades variam de
uma pessoa para outra, estes foram as que considerei serem comuns aos aprendentes e falantes
de portugués que cruzaram o meu caminho.

Novos projetos

Atualmente estou trabalhando em um novo projeto de livro que serd publicado em 2026.

Ainda ¢ cedo para comenta-lo.

ja existente nas Editions Ellipses que conta, até entdo, com livros
para o aprendizado do inglés, do alemao e do italiano, e que acolhera
o portugués em sua lista em breve.

que o nosso idioma nao ¢ reconhecido ao seu justo valor, apesar do
grande nimero de falantes nativos. Por esta razdo, estou muito
contente em contribuir para a presenca da nossa lingua portuguesa
nas prateleiras das livrarias francesas (foto tirada na livraria
Gallimard, na pracga Kléber, na cidade de Estrasburgo).

Mas posso dizer que este novo livro integrard uma coleg¢do

H4 trinta anos morando fora do Brasil, tenho a impressao de
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O desafio de tornar-se professor de PLE na Argentina

Claudio Marcelo Smola, Argentina
msmola07@hotmail.com

Resumo:

A seguinte apresentacdo pretende abranger um breve percurso pela minha formagdo académica
na Universidade Nacional de Misiones e pelos desafios com os quais me deparei durante o
processo de tornar-me professor de PLE na Argentina, desde os cursos basicos de portugués até
a paixao pela lingua e pela cultura brasileira, nascida das minhas primeiras férias no Brasil e
dessa conexao, que tive desde muito jovem e que ainda ndo sei bem como explicar, com o
ensino de tdo prestigiosa lingua. Além disso, € apresentado o esquema universitario, académico
e legal, que representa a carreira de professor em portugués, sempre desde a perspectiva da
universidade na qual me formei, que abrange o ensino da lingua portuguesa desde uma
abordagem cultural, e considerando a proximidade geografica com o pais irmao. Sera exibido
também, o sistema educativo existente na Argentina, com aquelas opc¢des de ensino infantil,
basico, médio e superior de portugués nas escolas, institui¢des e universidades, local de atuacao
dos professores do PLE, aqui no meu pais, assim como também o perfil profissional desses
atores sociais na atualidade.

Palavras-chave: 1. Professor; 2. PLE; 3. Lei; 4. Formacgao; 5. Cultura.
Introducao

A palestra desenvolvida no VI Congresso On-line de PLE, organizado pelo Grupo Sou
Brasil nos dias 6 € 7 de junho de 2025 consistiu em apresentar aqueles desafios com os quais,
nos professores estrangeiros de PLE, ndo brasileiros, enfrentamo-nos, a partir da minha propria
experiéncia académica.

O relato comega com meu primeiro contato com a lingua portuguesa nas minhas férias
no Brasil, no ano de 1993, e depois novamente no ano de 2002. Foi a partir desse momento que
eu (ja formado como contador publico na Argentina) comecei a fazer cursos de portugués
ministrados no marco de um projeto de extensdo universitaria da UNAM, nomeado “Projeto
Idiomas”, em duas faculdades: a faculdade de Humanidades e Ciéncias Sociais, no ano de 2003
e na Faculdade de Ciéncias Exatas, a partir do ano de 2005.

A partir do ano de 2013, iniciei meus estudos em Letras no professorado em portugués,
carreira cursada dentro da mesma Universidade Nacional de Misiones. Tempo depois eu fiz um
diplomado na UCEL em “fonética do portugués brasileiro”, no ano de 2021, e outro em
“portugués brasileiro, sob a perspectiva sociolinguistica, pragmatica-cultural, gramatical e
ortografica”, no ano de 2022. A partir desse momento, comecei a participar dos cursos e eventos
organizados pelo Grupo Sou Brasil e, até hoje, destaco como fundamental os conhecimentos
adquiridos no curso “PLE para o mundo corporativo”, pela interagdo que teve com a minha
outra profissao de contador publico.

Atualmente, eu ministro aulas dentro de uma Instituicdo de ensino de “Tradutorado
Literario e Técnico Cientifico em Portugués” e em uma plataforma de ensino de PLE para o
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mundo corporativo, com alunos de diversas nacionalidades, como por exemplo: argentinos,
venezuelanos, colombianos, mexicanos, americanos (fala hispana), chilenos e brasileiros.

A lei de ensino de PLE na Argentina

O ensino de PLE na Argentina foi estabelecido através da lei n® 26468 aprovada no ano
de 2008 e promulgada no ano de 2009. Ela estabelece a obrigatoriedade de uma proposta
curricular de ensino de PLE nas escolas de ensino médio. O ensino ¢ obrigatério no curriculo,
porém os alunos podem optar por outra lingua. Essa lei estd baseada em outra lei, a n® 25181
que estabeleceu a cooperacao educativa entre Argentina e Brasil.

Segundo o artigo sétimo da mencionada lei, o Ministério de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia devia implementar um plano de estudos que propiciasse as condi¢des organizativa
e técnicas para a aplicagdo dessa lei e de acordo com a lei n® 25181, contemplasse os seguintes
itens: a) homologar titulos, b) organizar programas formativos complementares, c) adequar a
legislacdo para incorporar professores de outros paises do Mercosul, d) executar acdes
sistemdticas de intercAmbio de professores entre a Republica Argentina e a Republica
Federativa do Brasil, e) concretizar a realizagdo de semindrios sobre politicas de ensino de
lingua, e f) criar uma equipe de trabalho de especialistas para formular propostas orientadas ao
desenvolvimento de uma politica de linguas na regido.

O portugués brasileiro na Argentina: o contexto socio-histdrico

Mas, como surgiu o ensino de PLE na Argentina? Com as mudancas significativas na
geopolitica dos anos 1990, a América Latina comeca a sentir os efeitos da iminente globaliza¢ao
mundial. Nesse contexto, o Brasil e a Argentina passam a ver um ao outro como possiveis
parceiros comerciais para enfrentar os novos desafios econdomicos decorrentes da globalizagao
dos mercados e, assim, surge 0 MERCOSUL.

Consequentemente, foram promulgadas leis que estabelecem politicas de Estado em
relagdo as linguas, que sdo produto de processos de integracdao regional, em particular, no
MERCOSUL.

Destacam-se:

e O Tratado de Assungao (26 de margo de 1991), declarando como idiomas oficiais o
espanhol, o portugués brasileiro e o guarani como medida eficaz para reforcar a
identidade regional.

e Para complementar o Tratado de Assung¢ao, surge o primeiro documento que estabelece
as bases institucionais do MERCOSUL, o Protocolo de Ouro Preto (1994). A partir
desse documento, houve uma maior atenc¢ao as questdes educativas, tanto no Brasil com
a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em 1996, quanto na
Argentina com a elaboracdo dos “Contenidos Bésicos Comunes para a Educacion
General Bésica” (CBC) em 1995, documento voltado ao ensino de linguas estrangeiras
com foco na comunicagao.

e No caso do Brasil, através da lei n® 11161/2005, foi estabelecido o ensino de espanhol
nas escolas brasileiras de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o
aluno, implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio, atualmente
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revogada pela lei n°® 13.415, de 2017, outorgando um novo cenério ao ensino do
espanhol no Brasil.

A respeito do contexto sécio-histérico, dentro do nosso pais, podemos também
mencionar algumas outras leis como por exemplo:

e Lein®13.688 — Ensino de PLE BS.As. Art. 184 (Niveis 1° ¢ 2°).

e Provincia de Misiones: Projeto de Lei. Ensino obrigatdério de PLE nas escolas. Projeto
que ainda hoje nao foi estabelecido, além de ser a provincia de Misiones a mais proxima
da fronteira com o pais vizinho.

e Lei Educ. Plurilingue n° 5.905 — Chaco — PLE nas Escolas. A lei procura propiciar a
abordagem comunicativa e intercultural favorecendo o plurilinguismo dentro dos
limites dessa provincia argentina.

O surgimento da AAPP

A associacdo de professores de portugués, que hoje nucleia os professores de ensino de
PLE no nosso pais, surgiu de um encontro da SIPLE. Foi no més de novembro do ano 1996,
quando um pequeno grupo de professores de portugués da Argentina, reunido em Niteroi,
considerando que s6 por meio do intercambio de experiéncias, diividas e possiveis respostas,
poderiam criar algo positivo em qualquer trabalho, e particularmente no trabalho intelectual,
foi que debateram sobre a possibilidade de criar uma futura associa¢do a fim de cumprir com
os propositos de ensino de PLE no nosso pais.

Nem percorreu um ano, € ja no dia 17 de outubro do ano 1997, nascia a AAPP, na cidade
de Rosario, na provincia de Santa Fé, onde foi fundada a associag@o, com trinta e quatro (34)
professores presentes das diversas provincias argentinas, como por exemplo: Santa F¢é, Entre
Rios, Cordoba, Buenos Aires e da Capital do pais (hoje CABA). Recebeu também a adesao de
outras provincias como Salta, que ndo conseguiram viajar para esse encontro, mas enviaram a
proposta via correio postal.

No ano de 1998 foi realizado o primeiro encontro nacional de professores de portugués,
na Escola de Linguas da Universidade Nacional de Cérdoba, no centro do pais, a fim de afiangar
o carater nacional da instituicao.

Em 1999 concretizou-se o primeiro Congresso Nacional, na UNR (Universidade
Nacional de Rosario), outorgando continuidade e aprofundando os objetivos do primeiro
encontro. Aos poucos, o sonho daquele pequeno grupo de professores, reunidos em Niteroi,
estava-se cumprindo.

A partir desse momento, a AAPP ndo deteve sua marcha e hoje o sonho daquele grupo
de professores ¢ uma realidade concreta, viva e atuante.

Alguns Desafios
Mas quais s2o os desafios com os quais se deparam tanto professores quanto alunos na hora

de estudar portugués na Argentina? Na seguinte lista de perguntas, algumas, acrescentam-se na
medida em que tentamos aprofundar essa experiéncia de ensino de PLE no nosso pais.
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e Oque¢PLE?

e Onde estudar?

o Em qual universidade?

e Cadé os livros e a bibliografia de ensino de PLE?

e Qual ¢ a melhor carreira? Ou devo comegar por um curso basico de ensino de PLE?
e Qual ¢ o melhor professor? Qual a metodologia de ensino?

e Sera que isso ird dar certo?

A partir desses questionamentos, considerando a escolha dos alunos, suas necessidades de
aprendizagem e os objetivos de estudo, € que podemos partir para a analise do sistema educativo
de PLE na Argentina. No quadro a seguir, elaborado com base nas informagdes da Secretaria
de Politicas Universitarias do Governo Argentino, ha algumas propostas que surgiram a partir
do ano de 2008, com a criacao da lei n° 26468:

Quadro 1 - Institutos de Ensino Superior com “Profesorados” de PLE

BUENOS AIRES MENDONZA CORDOBA CORRIENTES ENTRE RIOS
Universidad Universidad del Universidad Universidad Universidad
Nacional de la Aconcagua; MNacional de Nacional del Nacional de
Plata; Cordoba Nordeste; Entre Rios;
Universidad
Instituto Macional del Instituto de Universidad
Superior de Cuyo Formacion Auténoma de
Formacién Docente Entre Rios
Docente y Ernesto Sabato

Técnica N° 18;

Instituto
Superior de
Formacién
Docente N° 116

- Campana
MISIONES SAN JUAN Jujuy SANTA FE TUCUMAN
Universidad Universidad Instituto de Universidad Escuela Normal
Nacional de Catolica de Educacién Nacional de Superior en
Misiones Cuyo Superior N°-4  Rosario Lenguas Vivas
Raul S. Ortiz Juan Bautista
Alberdi

Fonte: Elaborado com base em informacgdes disponibilizadas pelo site da Secretaria de Politicas Universitdrias do Governo
Argentino e pelo partal eletronico da Asocidcion Argentina de Profesores de Portugués. Acesso em: 11 jun. 2018

A seguir, apresenta-se uma série de carreiras e cursos de ensino de PLE no nosso pais,
distribuidos em trés grandes grupos. A primeira categoria abrange a Licenciatura em Portugués
e o Professorado em Portugués (nas carreiras orientadas em Letras), que possui duas
possibilidades: por um lado o ensino dentro de universidades publicas e, por outro, em
institui¢des de ensino superior.

Em segundo termo, temos o Tradutorado em Portugués, também poderiamos subdividi-
lo em duas subcategorias, o tradutorado publico (ou juramentado) e o tradutorado técnico
cientifico e literario. Alguns deles ministrados tanto em universidades publica quanto em
universidades privadas ou institui¢des privadas de ensino superior.

Finalmente, temos a categoria de cursos de PLE, que apresenta uma ampla variedade de
possibilidades: cursos especificos para viagens, cursos voltados ao mundo corporativo, cursos
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de aperfeigoamento profissional e cursos de PLE de tipo ndo académico, destinados a
comunidade em geral. Podemos expor essas categorias no seguinte esquema:

Cursos e carreiras:

{ Piblico ’ ‘mm«‘ [BP&P‘“‘J

8 Universidades. w{mm’

6 Provincias.

Com o intuito de exibir e exemplificar de forma grafica a distribui¢do de carreiras e
algumas institui¢des de ensino de PLE na Argentina, é que apresentamos o seguinte mapa:

O PLE na Argentina:

= g @r R e Misiones: UNAM
Tucumdn: Esc. . ‘ ’ —ISLV Posadas —inst.

Normal en lenguas [ b /. Arias de Saavedra- IPET

vivas Juan Bautista

LEL VS ¢ e Rios: UNER - UADER
—Univ. Conc. Urug.

Essas universidades e instituigdes sao somente algumas de tantas que existem em todo
0 pais para o ensino de PLE.
Para finalizar, poderiamos resumir alguns desses desafios com os quais depara-se uma
pessoa na hora de decidir fazer um curso ou carreira de PLE na Argentina:
e Obter bibliografia atualizada e especializada em determinados assuntos;
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e Realizar cursos de capacitacdo, em geral e para areas especificas;

e Encontrar materiais auténticos e adequados segundo o0s contextos comunicativos
diversos;

e Desenvolver mais acordos com universidades do Brasil e outras universidades do pais
e da América Latina;

e Promover intercambios estudantis;

e Gerenciar espagos curriculares de Ensino de PLE;

o Existéncia de excesso de oferta de trabalho (grande quantidade de professores
formados) e pouca demanda de trabalho (horas didaticas de ensino em
instituicdes/universidades onde exercer a docéncia);

o Falta de politicas de ensino de PLE adequadas. Execu¢ao adequada da lei n® 26468.

Nesse percurso, ainda had muito por fazer e muitos desafios com os quais iremos nos deparar.
Esse ¢ s6 o comeco de um longo caminho.
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Que Gramatica(s) Aprendemos e Ensinamos?
Consideracoes e propostas relacionadas a formacao do professor e ao ensino de
gramatica para estudantes no Ambito do PLE

Roberto de Farias David Junior, Brasil
robertofdavidjr@gmail.com

Resumo:

A proposta deste artigo ¢ apresentar uma reflexao sobre conceitos de gramatica aprendidos por
professores na formagao académica na area de Letras e explorar possibilidades de aplicacao
desses conceitos em aulas de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE). Para tanto, num
primeiro momento, este trabalho contrapde aquilo que o senso comum entende como gramadtica
as diversas concepgoOes académicas associadas a esse termo. Apds, apresenta-se a proposta de
Vieira (2017) para o ensino de gramatica na educacdo bdasica, fazendo-se as devidas ressalvas
na aplicagdo dessa proposta no ambito do PLE. Em seguida, o trabalho tece reflexdes a partir
de casos reais de sala de aula, nos quais houve a necessidade de mobilizar a teoria aprendida
pelo professor autor do artigo em sua formag¢ao académica para aplica-la em sala de aula. Dessa
forma, € possivel refletir sobre que gramatica(s) o docente aprende e pode ensinar em aulas de
PLE, bem como propor formas de aplicacdo pratica dos conceitos académicos no ambiente
didatico ndo académico, de maneira contextualizada e produtiva.

Palavras-chave: 1. Gramatica; 2. Ensino de Gramatica; 3. Ensino de Gramatica em Trés Eixos;
4. Portugués Lingua Estrangeira.

Introducao

Quando o assunto ¢ o ensino da Lingua Portuguesa (como lingua materna ou nado
materna), um dos topicos que mais geram “resisténcia” € a gramatica. Ha quem a associe a um
ensino totalmente tradicional, distante da realidade linguistica e “cheio de regras inuteis”.
Contudo, nds, professores/as de idiomas, sabemos que ndo ha lingua sem gramatica, e que nao
ha ensino de lingua sem ensino de gramdtica. Como, entdo, conciliar o(s) conceito(s) de
gramatica que conhecemos academicamente na drea de Letras e a no¢do de gramatica que
prevalece no senso comum?

A proposta deste artigo € ndo apenas tecer reflexdes acerca deste topico, mas explorar
possibilidades de trabalho em salas de aula de Portugués Lingua Estrangeira (doravante PLE).
Para tanto, pretende-se discutir a proposta de Vieira (2017) de ensino de gramatica em trés
eixos, procurando adapta-la ao ensino de portugués como lingua estrangeira, apontando nao
apenas exemplos da necessidade de ensinar gramatica a alunos/as com perfis e interesses
diversos, como também caminhos para fazer isso de forma contextualizada e produtiva.

Este artigo esta dividido da seguinte forma: primeiramente, discutem-se os sentidos do
termo gramdtica, cuja polissemia gera equivocos na compreensdo do que significa ensinar
gramatica para aprendentes do portugués (sejam eles nativos, sejam estrangeiros); em seguida,
apresenta-se 0 embasamento tedrico para a proposta de ensino de gramatica em trés eixos,
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nomeando cada um deles e especificando suas contribui¢cdes para um rico trabalho com os
componentes gramaticais da lingua portuguesa; apos isso, vem a reflexdo sobre possibilidades
de aplicacdo dessa teoria em aulas de PLE, a partir de estudos de caso de sala de aula (os casos
ocorreram em aulas do professor autor deste trabalho). Ao fim do artigo, estardo as
consideragdes sobre os pontos abordados e discutidos neste texto.

Gramatica: uma palavra poliss€mica

E importante comegar esta discussio tratando da polissemia do termo gramdtica,
especialmente porque ha um equivoco quando se compara o sentido desse termo no senso
comum ¢ 0s seus possiveis sentidos nas areas de estudo das linguas antigas e modernas. Esse
equivoco gera mal-entendidos quando se fala sobre a importancia da gramatica no ensino de
idiomas, além de distanciamento e resisténcia de alguns perfis de aprendizes de lingua
estrangeira.

Dentro de uma tradicdo que remonta a antiguidade cléssica, gramdtica era uma
disciplina relacionada ao “falar bem”, a um ideal de beleza e harmonia na arte da oratoria. Disso
deriva a nocdo de que a gramatica esta associada a uma corre¢do para embelezamento da
linguagem, que, em suas formas “naturais”, seria “bruta” e, portanto, precisaria ser “lapidada”.
Trata-se, entdo, de uma perspectiva e de uma forma de trabalho com a gramadtica que ¢ nao
apenas normativa, como também prescritiva.

Atualmente, no entanto, o termo “gramatica” pode estar relacionado a uma série de
conceitos e posturas diante da linguagem e dos fendmenos linguisticos. Gragas a evolugcao da
Linguistica, entende-se que os estudos de gramatica ndo precisam estar atrelados a prescrigoes
de fala e escrita. Esses estudos e a compilagdo das suas descobertas podem ser descritivos ou
mesmo normativos.

Convém, aqui, ressaltar que ha uma diferenca entre norma e prescri¢do. Dizer que ha
normas linguisticas equivale a dizer que todos os fendmenos linguisticos ocorrem dentro de
sistemas e obedecem a principios especificos. Enquanto a norma-padrdo ¢é fruto de uma visao
prescritivista da lingua, o conceito de norma € mais amplo e ndo estd necessariamente atrelado
a um juizo de valor sobre as formas e estruturas gramaticais.

Portanto, quando os estudos de gramatica olham para uma determinada sincronia da
lingua, eles podem ser descritivos (quando se atém a descri¢do dos fendmenos), normativos
(quando buscam investigar as normas por trds desses fenomenos) ou prescritivos (quando
buscam estabelecer diretrizes para um “bom uso” das formas e estruturas da lingua). Ha,
contudo, estudos gramaticais que comparam diferentes sincronias de uma mesma lingua,
geralmente buscando compreender a evolugao das formas linguisticas para lancar luz sobre os
processos de variacdo e mudanga ao longo do tempo. Trata-se dos estudos de gramadtica
historica, que tém enfoque diacronico e sdo importantes para a formulacao de hipoteses e teorias
sobre as linguas humanas e a linguagem.

E preciso dizer, ainda, que o termo gramdtica pode fazer referéncia nio apenas a areas
de estudo das linguas, mas também a propria capacidade de linguagem. Quando se fala sobre
1sso, ¢ fundamental mencionar o conceito de Gramdtica Universal (GU), que diz respeito ao
funcionamento do cérebro humano e aquilo que Chomsky chama de faculdade da linguagem.
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Esta breve se¢ao ndo tem como propoésito aprofundar o entendimento sobre todos esses
conceitos e seus desdobramentos, tendo em vista que o objetivo do artigo ¢ tratar do trabalho
com a(s) gramatica(s) no contexto do ensino de PLE. No entanto, desfazer possiveis equivocos
sobre o que significa “ensinar gramatica” ¢ importante para que se compreendam os possiveis
sentidos do termo gramdtica que nortearao a discussao a seguir.

Teoria e propostas para o ensino de gramatica no ambito de PLE

Levando em conta tudo que foi discutido na secdo anterior, este artigo parte do principio
de que ndo ¢ possivel ensinar um idioma sem ensinar a(s) gramatica(s) desse idioma. Entende-
se, também, que o ensino de gramatica deve ser produtivo, contextualizado e de acordo com o
nivel e as necessidades concretas de cada aprendente. O desafio, entdo, é conciliar a formagao
tedrica docente ¢ a materialidade da sala de aula e do mundo em que se ensina-aprende PLE.

A proposta norteadora desta discussdo foi apresentada por Vieira (2017). Nesse artigo,
a autora propde trés eixos para o ensino de gramatica na educacdo bdasica brasileira, tendo como
base os documentos oficiais que orientam a educagdo basica no Brasil — isto ¢, os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) ¢ a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) — ¢ o
conhecimento cientifico produzido pela academia a respeito da linguagem e, em especial, da
lingua portuguesa e do seu ensino como lingua materna.

E importante enfatizar que a proposta de Vieira (2017) ndo esta, em um primeiro
momento, relacionada ao ensino de PLE. Para aplicd-la a este contexto, serd necessario
(re)pensar as reflexdes tedricas e a pratica de ensino promovidas pela autora, levando em
consideracdo as especificidades do ensino de uma nova lingua a falantes nao nativos.

O artigo de Vieira (2017) apresenta e discute os trés eixos propostos pela professora-
pesquisadora: (1) ensino de gramatica e atividade reflexiva; (2) ensino de gramatica e producao
de sentidos; e (3) ensino de gramatica, variagdo e normas. Esses trés eixos sdo interconectados
e interdependentes, o que implica a sua indissociabilidade — embora seja possivel que uma
determinada atividade da sequéncia didatica esteja voltada a apenas um deles.

As atividades de reflexdo gramatical, segundo Vieira (2017), podem ter como
embasamento didatico aquilo que Franchi (2006) chama de atividades [linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas. As atividades linguisticas dizem respeito a ativagdo, em sala
de aula, do conhecimento prévio dos alunos e dos saberes que eles tém internalizados por causa
das interac¢des anteriores ao momento de ensino, fora da sala de aula. Trata-se do momento em
que se conduz os alunos no uso linguistico daquilo que ja sabem, para que, entdo, ocorram, de
forma produtiva, as atividades epilinguisticas. Estas se relacionam a manipulagdo das formas
gramaticais para diversificagdo dos modos de construcdo linguisticos. Isso significa que, a partir
daquilo que o aluno ja sabe, devem-se expor novas formas e estruturas gramaticais, de modo
que o aprendiz possa manipular essas formas e estruturas, ampliar seu repertorio linguistico,
compreender e transmitir mensagens com mais riqueza de recursos e, assim, construir sentidos,
lidando com nuances de significagdo.

Apenas apos as atividades linguisticas e epilinguisticas viriam as atividades
metalinguisticas, cujo propdsito € a sistematizagdo dos saberes linguisticos apreendidos e
aprimorados nos processos anteriores. Dessa forma, todo o trabalho de reflexao linguistica teria
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sentido para os alunos, visto que a metalinguagem viria como uma necessidade da propria
experiéncia em sala de aula.

Embora as propostas de Franchi (2006) e Vieira (2017) sejam, como ja foi destacado,
voltadas para o ensino de lingua materna, ¢ possivel pensar em adaptagdes para o contexto do
ensino de PLE. Nem mesmo alunos iniciantes chegam a sala de aula como “folhas em branco™:
ha sempre algo que pode servir como ponto de partida para o trabalho com as formas e estruturas
gramaticais. O ensino de PLE pode usar, por exemplo, linguas-ponte e recursos multimodais
(imagens, gestos, sons etc.), entre outras estratégias para apresentar novos recursos gramaticais
da lingua-alvo.

O segundo eixo estd relacionado ao papel das formas e estruturas gramaticais na
produgdo de sentidos no texto e no discurso. H4 vasta contribuicdo das abordagens
funcionalistas para a reflexdo sobre as possibilidades de trabalho com uma gramatica dos
sentidos, centrada nos usos linguisticos em diferentes textos e situagdes comunicativas. Na
Semiolinguistica do Discurso, fundada por Charaudeau (2010), ¢ nitido o papel das formas e
estruturas gramaticais naquilo que o autor chama de processo de semiotizagdo do mundo
(CHARAUDEAU, 2005). Trata-se de um processo linguistico-discursivo no qual os sujeitos do
mundo criam sujeitos discursivos e transformam os elementos da materialidade (mundo a
significar) em elementos do discurso (mundo significado). A escolha lexical tem papel de
destaque nesse processo; contudo, o 1éxico se organiza e, muitas vezes, ganha sentidos distintos
a depender das formas e estruturas gramaticais selecionadas para a elaboracao do enunciado.

De modo geral, esse eixo ganha muito destaque tanto no ensino de lingua materna
quanto no ensino de lingua estrangeira. O ensino centrado em géneros textuais, tendo como
ponto de partida e de chegada os géneros e as situacdes comunicativas, ¢ quase sempre o foco
das discussdes e das inovagdes, por exemplo, na proposi¢do de novos métodos, metodologias e
materiais didaticos. Portanto, este artigo ndo se aprofundara nesse aspecto.

O terceiro eixo diz respeito ao trabalho com a variacdo linguistica e a(s) norma(s). No
ensino de portugués na educacao basica, esse eixo precisa de mais aprimoramento do que no
ensino de PLE, tendo em vista que, tradicionalmente, a graméatica na educaciao basica tem
enfoque excessivo na prescricdo € em uma metalinguagem que ndo esta conectada a reflexdes
concretas sobre a propria lingua. Aprende-se gramatica, muitas vezes, para “corrigir” a propria
fala, vista como “errada”, e para memorizagdo de categorias que ndo fazem sentido para os
aprendentes. O principal efeito disso € a associa¢do que o senso comum estabelece entre o termo
gramadtica e esse tipo de experiéncia em sala de aula, o que gera resisténcia a uma area do saber
que, em si, pode ser muito mais rica e pode contribuir para o desenvolvimento pleno das
habilidades comunicativas do individuo.

No ensino de PLE, no entanto, o caminho parece oposto. Muitas vezes, ensinam-se
diferentes variantes populares, tendo em vista que a abordagem comunicativa ¢ uma das mais
populares na area. A norma-padrao costuma ser um dos tltimos aspectos ensinados/aprendidos
em sala de aula.

Nao se tece, aqui, uma critica as formas comuns de ensinar PLE. Sem duvida, € preciso
pensar a variacdo como fendmeno intrinseco as linguas e a(s) norma(s) como aspecto
fundamental da variagdo — afinal, a norma-padrao nao ¢ a tnica norma das linguas, visto que
toda variante linguistica obedece a uma norma especifica. Contudo, também €& preciso
considerar o peso dos estigmas sociais que recaem sobre falantes de determinadas variantes do
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portugués e reconhecer que a norma-padrao ¢ um instrumento de poder e que negar acesso a
ela pode significar negar prestigio social e acesso a determinadas instancias sociais.

Tendo isso em mente, este artigo defende que a aula de PLE pode/deve ser, entdo, um
evento que parte das normas de uso e leva os/as aprendentes a reconhecerem (e a dominarem)
0 maior numero possivel de variantes linguisticas, inclusive normas cultas e a chamada “norma-
padrao”. Deve-se, no entanto, evitar os arcaismos € o excesso de metalinguagem, que podem
prejudicar mais do que beneficiar o processo ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

Tendo em mente o que até entdo foi apresentado, passa-se a proxima se¢ao, na qual se
fard uma reflexao sobre possiveis aplicagcdes dessas contribui¢des tedricas em aulas de PLE.

Possibilidades de aplicagdo: estudos de caso

Os casos que serdo analisados a seguir foram retirados de aulas e tarefas do professor
autor deste artigo. Para preservar as identidades dos alunos, usar-se-ao iniciais no lugar de seus
nomes. Também serdo apresentadas algumas caracteristicas que ajudardo a entender o perfil de
cada aluno e por que o professor fez as escolhas metodoldgicas que serdo compartilhadas em
cada estudo de caso. Cabe ressaltar, ainda, que todos os casos ocorreram em aulas particulares
individuais, o que também influencia na forma como cada questdo foi trabalhada em sala de
aula. Outros contextos exigiriam outras solucdes para os casos em questao.

O primeiro caso aconteceu em uma aula com o aluno G. Ele ¢ um aluno nascido em
Hong Kong e poliglota — portanto, G. vem de uma cultura e de um sistema educacional
diferentes daqueles que encontramos na América Latina, além de ter muita familiaridade com
o processo de aprendizagem de linguas estrangeiras.

G. estavano nivel A1 (iniciante/basico) e, em uma das aulas, perguntou para o professor
por que, em portugués, ¢ possivel dizer “Eu te amo” (com o pronome obliquo antes do verbo),
mas ndo “Eu vocé amo” (com o pronome antes do verbo). Essa pergunta surgiu
espontaneamente em aula, num momento em que o aluno, apos fazer um exercicio de preencher
lacunas, tentava produzir sentengas oralmente, a fim de fixar o contetido.

Para responder a essa pergunta, o professor, primeiramente, refletiu sobre aquilo que
aprendera na sua graduagdo. Os pronomes obliquos atonos (“me”, “te”, “se” etc.) sdo pronomes
herdados do latim, lingua na qual havia marca¢@o de caso nas palavras e uma preferéncia pela
ordem SOV (Sujeito — Objeto — Verbo). Assim, os pronomes obliquos teriam herdado do latim
tanto a marcagdo de caso (o que indica que eles serdo sempre complemento verbal, nunca
sujeito) quanto uma posi¢ao preferencial na sentenga (o que se pode observar em outras linguas
neolatinas, como o espanhol, o francés e o italiano).

O pronome “vocé€”, por outro lado, ndo € uma heranca do latim, mas fruto de um
processo linguistico que teve origem no proprio portugués, em outra sincronia. Trata-se de um
pronome de tratamento (“vossa mercé”) que se tornou, por for¢a do uso, um pronome que pode
ser tanto sujeito quanto objeto. Nao hd, entdo, marcagdo de caso nesse pronome, ¢ ele recebe
um caso especifico de acordo com a sua posi¢do na oracdo, levando em conta que a ordem SVO
(Sujeito — Verbo — Objeto) ¢ a ordem mais comum nas sentencas da lingua portuguesa.

O aluno G. ndo tinha acesso a todas essas informagdes e, naquele momento, também
nao precisava de todas elas. O professor, entdo, decidiu explicar a partir de uma analogia: o

4

pronome “te” ¢ um pronome que ‘“nasceu’ como objeto e so pode ter essa fungao; por isso, pode
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aparecer antes ou depois do verbo sem alterar o sentido da frase. J4 o pronome “vocé€” ¢ um
pronome que “nasceu’ sem func¢do especifica e recebe a sua fun¢ido dependendo da posigao que
ocupa em relagdo ao verbo — sujeito se estiver antes do verbo, objeto se estiver depois dele.
Essa explica¢do, naquele momento, se mostrou satisfatoria para o aluno.

Note-se que, para elaborar uma explicagdo para G., o professor precisou mobilizar
informacdes e conhecimento de diversas perspectivas de estudo da gramatica (gramatica
histérica, gramatica descritiva) e de niveis distintos da lingua (morfologia, sintaxe, 1éxico). Isso
torna evidente a necessidade de um mergulho na formagado linguistica para a elaboragao de
estratégias didaticas eficazes para responder a perguntas que os alunos podem trazer para a sala
de aula de PLE. Trata-se, ainda, de um trabalho associado ao eixo da reflexdo gramatical,
relacionado a gramatica interna do portugués.

O segundo caso apareceu em uma tarefa feita pela aluna E. Trata-se de uma aluna
nascida e criada nos Estados Unidos, cuja lingua materna € o inglés e que estd aprendendo um
segundo idioma — portanto, ndo fala outra lingua além do inglés e do portugués.

E. estava no nivel A2 (basico/pré-intermediario) quando fez uma tarefa de producao de
um folheto turistico sobre a cidade em que vivia na época. Nessa atividade, ela produziu um
folheto intitulado “Visita Boston”, empregando, ao longo do material, a conjugacdo do
imperativo associada pela tradigdo gramatical (isto é, a norma-padrao) a segunda pessoa do
singular (“tu”).

Nesse caso, a explicagdo para a aluna foi mais simples do que no primeiro caso. Trata-
se de uma questdo variacional que diz respeito ao lugar e ao registro. Primeiramente, destacou-
se para a aluna que, embora o imperativo derivado do “tu” seja comum nos registros informais
do portugués, textos publicitdrios empregam, em sua grande maioria, a forma gramatical
equivalente ao presente do subjuntivo. Portanto, o folheto produzido pela aluna deveria ter
como titulo “Visite Boston”, empregando a forma do imperativo comumente usada em folhetos
turisticos no Brasil.

Além disso, o professor enfatizou que “Visita Boston” seria possivel em folhetos
turisticos de outro pais lus6éfono: Portugal. Assim, reforca-se, para a aluna, a necessidade de
estar atenta nao apenas a variacao de registro (diamésica/diafasica), mas também a variacao de
regido (diatopica). Percebe-se, entdo, que esse topico gramatical exigiu énfase no trabalho com
o0 eixo da gramadtica, normas e variagao.

Apos essas explicagdes e consideracdes, o professor pediu que a aluna substituisse, por
conta propria, a forma de imperativo usada ao longo do folheto. O resultado foi satisfatorio: a
aluna, que ja havia aprendido ambas as formas de imperativo e, portanto, conhecia ambas as
possibilidades, conseguiu fazer corretamente as substituicoes necessarias, sem mais
intervengdes do professor, o que refor¢ou sua autonomia diante da propria produgao textual.

O terceiro e ultimo caso ocorreu a partir de uma tarefa de producao textual feita pela
aluna K. Ela ¢ nascida e criada nos Estados Unidos, mas ja viveu por algum tempo em outro
pais. Além disso, K. é professora de inglés para estrangeiros no seu proprio pais, tendo formagao
em ensino de inglé€s como segunda lingua — em inglés, “English as a Second Language” (ESL).
Assim, a aluna tem experiéncias ndo apenas com o aprendizado de linguas estrangeiras, mas
também com o ensino do seu proprio idioma materno.

K. estava no nivel B1 (intermediario) quando produziu um artigo cujo tema central era
a diversidade do Brasil. Este artigo seria uma atividade de culminancia de uma sequéncia
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didatica na qual a aluna fez apresentagdes sobre as cinco regides oficiais do Brasil, segundo o
IBGE. Como titulo desse artigo, a aluna escreveu: “Visite o Brasil: um paraiso que vocé€ nao
vai querer sair”. Trata-se de uma relativa cortadora, em oposi¢do a relativa padrao (“Visite o
Brasil: um paraiso do qual vocé ndo vai querer sair”), Unica aceita pela tradicdo gramatical
brasileira como pertencente a norma-padrao do portugués.

Nesse caso, o trabalho com o componente gramatical exigiu cuidados especiais,
principalmente porque a aluna nao havia aprendido em aulas anteriores quaisquer aspectos
relacionados aos usos dos pronomes relativos e as estruturas das oragdes relativas/adjetivas em
portugués. Era necessario, entdo, avaliar o que a aluna ja sabia e abordar o ponto gramatical
como uma novidade — trabalhar ndo sob uma perspectiva do “erro”, mas da expansdo de
recursos e estratégias para adequacao a diferentes contextos e propostas.

O professor, entdo, iniciou 0os comentarios enfatizando o bom trabalho que a aluna fez
empregando uma estrutura que ela ndo conhecia. Destacou que essa € a estrutura que a maioria
dos brasileiros emprega em situagdes diversas de comunicag¢do € que a mensagem estava clara
e seria plenamente compreendida por falantes do portugués brasileiro. Passou, entdo, a destacar
que ensinaria uma nova forma, a qual a aluna ainda nao havia tido acesso, € que seria mais
“bem recebida” por leitores mais exigentes em relacdo a aplicagdo de regras formais da
gramatica tradicional.

Sem usar os termos técnicos dos estudos linguisticos, o professor explicou que textos
do género artigo devem seguir a norma-padrao do portugués brasileiro. Esta determina que o
titulo deveria ser: “Visite o Brasil: um paraiso do qual vocé ndo vai querer sair”, com o uso da
preposicao “de” antes do pronome relativo, por conta da regéncia do verbo “sair”. Para reforcar
as diferentes normas, o professor estabeleceu uma comparacdo (guardando as devidas
proporgdes e diferengas) com duas formas possiveis no idioma da aluna: “A paradise that you
will never want to leave” — forma mais comum — e “A paradise from which you will never want
to leave” — forma menos comum, embora ainda possivel. Por fim, o professor reforcou o bom
trabalho da aluna, explicitando que o novo topico gramatical, abordado de forma pontual, seria
assunto de uma aula futura, na qual se trabalharia com as diversas possibilidades de uso.

Observa-se que, nesse caso, foi importante que o conteudo gramatical fosse abordado
de acordo com o nivel da aluna e as suas necessidades no momento. E fundamental que
professores/as estejam sensiveis aquilo de que os alunos sdo capazes no momento, sem
subestimar a sua capacidade de aprender novos topicos e sem deixar passar a chance de ensinar
algo que o uso tornou necessario.

Destaca-se, enfim, que o trabalho com esse caso enfatizou o eixo da gramatica
relacionada a variagdo e normas, baseando-se nao apenas na norma-padrao € nas normas de uso
do portugués, mas também em um trabalho de gramatica comparada, ao estabelecer um paralelo
entre as possibilidades tanto na lingua portuguesa, quanto na lingua inglesa. Por se tratar de
uma atividade de producao textual de um artigo, abordou-se a variagdo de registro (oral informal
vs escrito formal) a partir de uma reflexao linguistica, textual e social.

Consideragdes finais

A partir de todos os conceitos apresentados e da discussao promovida neste artigo, fica
nitido que as gramaticas, em todos os seus sentidos, sdo fundamentais aos idiomas e, portanto,
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ao ensino deles. Como se disse anteriormente, ndo ha lingua sem gramatica(s); logo, ndo ha
ensino de lingua sem ensino de gramatica(s). E fundamental, no entanto, que a formacio
docente permita a reflexdo sobre os diversos sentidos desse termo, de modo que o trabalho com
0s componentes gramaticais do portugués nao esteja limitado aquilo que o senso comum ¢ a
tradigdo prescritiva associam ao ensino de gramatica.

Além disso, € importante enfatizar que, para ser produtivo, contextualizado e de acordo
com os niveis e as necessidades concretas de cada aprendente, o ensino de gramatica deve
conectar diferentes atividades linguisticas. Por vezes, o ensino de algum componente gramatical
ocorrerd com énfase no proprio fendmeno, mas ndo é recomendado que a gramatica seja
trabalhada sempre da mesma forma. Sempre que possivel, ¢ importante associa-la aos sentidos
dos textos nas diversas situagdes de comunicagdo e no discurso. Além disso, € importante que
se olhe para os fendmenos gramaticais levando em conta que a variagdo ¢ inerente a todas as
linguas humanas e que toda variante linguistica estd sujeita a certa avaliagdo por parte dos
falantes de uma mesma lingua.

Por ultimo, mas ndo menos importante, destaca-se que o ensino de gramatica ndo deve
se centrar em metalinguagem e prescri¢gdes, nem as abandonar, tratando-as como inuteis e
contraproducentes. A metalinguagem é uma etapa importante da reflexdo gramatical ¢ da
sistematizagdo daquilo que se aprendeu, entdo ndo deve ser ignorada; no entanto, termos
metalinguisticos devem, sempre que possivel, fazer sentido dentro do contexto de
aprendizagem. Ademais, visto que a avaliacdo das variantes linguisticas ¢ um forte elemento
social que dita formas de interagir em contextos especificos, ndo se deve deixar de lado o valor
da prescrigio e das normas de referéncia em determinadas situagdes de comunicagao. E preciso
superar os arcaismos sem cair no erro de ignorar os juizos de valor que permeiam as interagdes
dos falantes.

Espera-se que, a partir de todas essas reflexdes, surjam novas ideias para um trabalho
cada vez mais diverso e rico com a(s) gramatica(s) em aulas de PLE.

Referéncias bibliograficas

CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso: modos de organizagdo. 2. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2010.

CHARAUDEAU, Patrick. Uma analise semiolinguistica do texto e do discurso. Tradugdo:
Angela M. S. Corréa. In: PAULIUKONIS, Maria Aparecida Lino; GAVAZZI, Sigrid (Orgs.).
Da lingua ao discurso: reflexdes para o ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, p.11-27.
FRANCHI, Carlos. Mas o que é mesmo “gramatica”?. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006.
VIEIRA, Silvia Rodrigues. Trés Eixos para o Ensino de Gramatica. In: VIEIRA, Silvia
Rodrigues (org.). Gramatica, variagdo e ensino: diagnose e propostas pedagogicas. Rio de
Janeiro: Letras UFRJ, 2017.



VI Congresso On-line de PLE, 2025

Vamos Nessa!
Material didatico para superbdsicos

Iracema Guimaraes, Brasil
1rracema(@institutoaracatu.com.br

Lucila Matsumoto, Brasil
lucilayamashita@gmail.com

Resumo:

No presente artigo, apresentamos um material inédito para alunos de nivel superbdsico e Al,
que pode ser aplicado em/nos diferentes contextos de ensino do portugués como lingua ndo
materna, seja no Brasil ou no exterior, em situacdes de migragdo e refligio, no ensino para
adolescentes ou adultos, de forma presencial ou online. Além disso, pode ser utilizado
individualmente pelo aprendiz ou como material de refor¢o para qualquer curso de nivel basico.

Palavras-chave: 1. Superbésicos; 2. Bésicos; 3. Material didatico; 4. Interculturalidade; 5.
PLE;

Introducao

Desde os anos 1980, intensifica-se o nimero de materiais didaticos de PLE disponiveis
no mercado. Vérias abordagens, alguns direcionados a falantes especificos, e, em sua maioria,
seguindo o Quadro Comum Europeu de Referéncia para a designa¢do de seu nivel. Porém,
identificava-se uma lacuna no mercado: os superbasicos. Nao havia um material didatico que
contemplasse esse publico como também a sua denominagao, superbasicos, cunhada por nos,
Lucila Matsumoto e Iracema Guimaraes, em 2023. Com a ideia de preencher essa lacuna, nos
criamos o Vamos nessa!, material composto por cinco blocos, em video e pdf, com exercicios
interativos e ladicos em portugués brasileiro, para alunos superbasicos e A1 (QCER), jovens
ou adultos, de PLE, PLAc e outras especificidades de Portugués Lingua Nao Materna.

Mas quem sao os superbdasicos?
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BASICOS V¢ SUPERBASICOS
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alguma lingua latina;
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Precisam de pouco Precisam de mais

tempo para a tempo no nivel

producgdo na lingua- 2 Dbdsico para comecar

alvo; a produzir de forma
auténoma;

Assimilam quantidade . .
Precisam de mais

zjﬁ ;:n?‘gfrlggr%\éesl I(ieo nas g repeticdo e
¢ 9 contextualizagdo para

primeiras aulas. incorporar informagées
e estruturas bdsicas.

Importante salientar que ndo s3o s6 os aprendizes de lingua materna distante do
portugués brasileiro, sem conhecimento de nenhuma outra lingua ocidental, que sdo
considerados superbdsicos. Algumas vezes, mesmo um falante de uma lingua proxima, porém
habitante de uma regido isolada e sem contato global, pode apresentar as mesmas dificuldades
no aprendizado, visto que a lingua-alvo lhe ¢ totalmente desconhecida.

O tempo de aprendizagem em nivel superbasico desse aprendiz pode se apresentar
menor que o daquele da lingua distante. Ao verificar algumas semelhancas com sua lingua
materna, ele passa a se arriscar na producao de estruturas que lhe parecam semelhantes as da
sua lingua materna, fazendo uso da transferéncia linguistica (Durdo, 2005). J& o aprendiz de
lingua distante ndo possui esse repertorio de apoio, sendo necessario a ele um tempo maior de
repeticao.

Vale lembrar que falantes de linguas distantes do portugués sdo distantes ndo apenas
linguisticamente, mas também culturalmente. Suas formas de pensar e de aprender sdo
diferentes, o que exige maior aten¢ao a assimilagao de um novo idioma, principalmente quando
ndo tiveram contato prévio com uma lingua estrangeira.

Repeticdo - palavra importantissima no ensino-aprendizagem de linguas,
principalmente para superbasicos ¢ Al. A repeticdo em espiral ¢ a chave para a fixacao.
(Guimaraes, Iracema in Anais do V Congresso Online do Grupo Sou Brasil, paginas 34 a 68).
O Vamos nessa! emprega essa repeticao, partindo de uma estrutura minima e contextualizada,



VI Congresso On-line de PLE, 2025

que vai sendo construida em conjunto pelo aluno e pelo professor, possibilitando a emissao de
sintagmas maiores, logo no Bloco 1. E seu aluno superbdsico falando portugués desde a
primeira aula! Com autoconfianga! O aluno superbdsico sai da primeira aula ja sendo capaz de
produzir e entender um didlogo de cumprimento, possibilitando a ele uma primeira integracao
na sociedade. Vamos nessa! visa o empoderamento do aluno para ndo s6 aumentar sua
participagdo na aula (que, as vezes, ¢ seu unico momento de fala em portugués), mas também
dar autonomia a ele em seu dia a dia.

Tudo bem? Tudo bom? Vocé é médica?

S -Joana, vocé é médica?
- 0i, tudo bem? { ; -, sou.Sou professora.
- Tudo bem. E vocé? -Vocé é brasileira?
- Tudo bem. N -Sim, eu sou. E vocé?
i -Eu sou brasileiro também!
-Que legal!

Vamos Nessa! — Bloco 1 — Slides 18 ¢ 86

Vamos nessa! ¢ um material pensado no aluno e para o aluno. As quatro habilidades
linguisticas sdo trabalhadas (ouvir, falar, ler e escrever) em atividades que provocam a fala do
aluno, sempre apoiada por um modelo, até que ele mesmo a construa. Didlogos reais e usuais
(Bahktin,1979/2003) que permitem uma comunicagdo imediata fora da sala de aula e, ao
professor, fazer substitui¢des e ampliagdes de acordo com o nivel de dificuldade ou de
facilidade do aluno. O ritmo do ensino-aprendizagem ¢ dado pelo aluno e o professor o
acompanha.

Vamos Nessa! — Bloco 1 - Slide 55

As equivaléncias, comuns no dia a dia no Brasil, sdo apresentadas para facilitar o
entendimento das falas naturais dos brasileiros.
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S%

Eu sou o Mauro.

Vamos Nessa! — Bloco 1 - Slide 103

A revisao sedimenta as estruturas aprendidas no bloco.

Verbo ser

Eu Joan ,
brasileir . professor e

solteir .

E Maur ?

Ele brasileir ,
médic e casad .

Vamos Nessa! — Bloco 1 - Slide 114

A leitura revisa elementos vistos no bloco e também introduz novos que serdo abordados
no bloco posterior.

Vamos Nessa! — Bloco 1 - Slide 132

A cultura permite ainda mais a interculturalidade que ocorre em todas as aulas, onde
elementos da cultura do aluno também sao trazidos ao tema.
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Vamos Nessa! — Bloco 1 - Slide 127

A musica, parte da cultura, sedimenta e amplia o conteudo visto e antecipa topicos do
bloco seguinte.

Vamos nessa! valoriza o passo a passo da aquisi¢ao linguistica, respeitando o ritmo
individual de aprendizagem e oferecendo apoio constante, sem abrir mao de seu carater
comunicativo e significativo, permitindo ampliacdes de estruturas e conteudos culturais.

A abordagem combina:

o Situagdes reais de uso da lingua, com foco na comunicagdo desde o inicio;

e Repeticdo com variagdo de contexto, para reforcar o aprendizado sem torna-lo

mecanico;

e Vocabuldrio essencial e expressoes funcionais, em atividades visuais, ludicas e

interativas;

e Seguranca, previsibilidade e acolhimento, para estimular a confiang¢a na produgao oral.

O material permite que aluno e professor construam juntos o ritmo e o volume do contetido,
de forma flexivel e personalizada.

Vamos nessa! visa ser um facilitador do processo ensino-aprendizagem, sendo util para o
aluno e o professor, permitindo que o processo ocorra nas duas dire¢cdes, com trocas
significativas e com a interculturalidade permeando cada aula. Por isso, ndo o denominamos
livro didatico, mas material didatico com uma sequéncia didatica e abordagem inovadoras para
uso e producdo imediata da lingua-alvo, o portugués brasileiro.
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Programacao Especial do Hibrido
Terca, 3 de junho de 2025

Jamilly Witoria de Oliveira

Rayane Barbosa da Silva

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Titulo da palestra: O desenvolvimento de materiais didaticos como caminho para repensar a
pratica docente em PLA

Resumo: Na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a 4rea de PLE/PLA foi contemplada no curriculo
do curso de Letras - Lingua Portuguesa apenas a partir de 2020, por meio da disciplina optativa de
Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (LAEPLE) (Souza e Aragon,
2023). E nesse contexto de oferta da disciplina que surge o presente trabalho, a partir do qual pretende-
se apresentar uma Unidade Didatica (UD) produzida por graduandas matriculadas no componente
curricular supracitado. Dessa maneira, objetivamos também, a partir do produto apresentado, reafirmar
a importancia da institucionalizag¢@o de disciplinas como esta para a ampliacao da area de PLA e para a
formacgdo docente de estudantes de Letras como um todo. Assim, a pesquisa adota uma metodologia
aplicada, visto que, a partir da revisdo bibliografica acerca das abordagens, metodologias e livros
destinados ao ensino de PLA, foi desenvolvido um material didatico. Acreditamos que os livros
didaticos materializam crengas sobre a lingua, a cultura e o ensino, refletindo diretamente a pratica
docente e o relacionamento com o aluno estrangeiro. Dessa forma, utilizamos como subsidio para a
criacdo da UD a abordagem comunicativa intercultural (Santos, 2004; Almeida Filho, 2007), por
considerarmos imprescindivel a lingua em uso no processo de aquisi¢do de uma lingua, bem como o
estabelecimento de uma relacdo entre os aspectos culturais dos estudantes com a cultura da lingua alvo.
Em consonancia com essa base teorica, o trabalho também € resultado da reflexdo sobre os materiais
didaticos como instrumentos politicos com viés pos-colonial (Bizon e Diniz, 2019) dentro das praticas
ideoldgicas (Scheyerl, 2012). Além disso, em vista dos desafios em conciliar as praticas comunicativas
com um ensino de gramatica que ndo ceda a pressao da norma-padrdo, buscamos apresentar uma
integracdo dos fendmenos linguisticos com os processos de significagdo na textualidade. Tendo em vista
0 exposto, buscamos, com este trabalho, compartilhar a consolidac¢do de discussdes e estudos tedricos
na area de PLA realizados na disciplina de LAEPLE, além de mostrar como materiais didaticos servem
como uma ponte da teoria para a pratica, caracteristica indispensavel em uma licenciatura.

Rayane Barbosa da Silva

Thiago Mendes dos Santos

Rayssa Kamilly de Souza Cavalcante

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Titulo da palestra: Materializacdo da Docéncia Compartilhada: o material didatico Cartografia
de Ensino de PLA

Resumo: O ensino de PLE/PLA no Brasil ¢ essencialmente desenvolvido por meio de extensdes
universitarias. A area encontra entraves para sua institucionalizacdo (Almeida Filho, 2012), ndo
possuindo disciplinas obrigatorias voltadas a ela na formagao de estudantes de Letras. Esse é o caso da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que ndo possuia uma disciplina optativa até 2020 (Souza e
Aragon, 2023). O presente trabalho foi desenvolvido no programa PLEI, através do Projeto de extensdo
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“Producao de multimeios: colaborando com o PLEI no acolhimento e formacgdo dos estudantes
estrangeiros” que, tendo em vista o cendrio acima, desenvolve uma nova proposta de material didatico:
a Cartografia de Ensino de PLA. Material informativo com proposta visual, a primeira Cartografia de
Ensino aponta caminhos para a produgdo de planos de aula com abordagem comunicativa-intercultural
(Schlatter, 2018; Santos, 2004), de acordo com o perfil do alunado e que, como todo material didatico,
ndo possuem um fim em si mesmos (Garcez e Schlatter, 2017). Produzido por alunos-professores mais
experientes no programa, o material tem como objetivo auxiliar alunos-professores novatos a
desenvolverem suas praticas em PLA. Pretendemos demonstrar que, dessa forma, a proposta do material
vai de encontro a perspectiva de Schlatter e Costa (2020) em relagdo a nogao de docéncia compartilhada,
quando defendem que o planejamento docente deve ser um processo dinamico e dialdgico, que considere
os aprendizes como coparticipantes na constru¢do do conhecimento. Dessa forma, ao fundamentar-se
na noc¢do de docéncia compartilhada, ele promove a troca de experiéncias entre professores mais
experientes e iniciantes, enriquecendo o processo de ensino. Além disso, o material permite que os
professores personalizem as atividades, incentivando o uso auténtico da lingua e a andlise constante
sobre a pratica. Assim, ele se revela uma ferramenta essencial para o ensino bem-sucedido ¢ alinhado
as realidades do PLE/PLA.

Lidyane Santos de Lima

Juliana Melo Lopes

José Wellisten Abreu de Souza

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Titulo da palestra: Estratégias de Leitura e Interpretacdo para a Parte Escrita do Celpe-Bras:
uma proposta didatica no contexto do PLEI/UFPB

Resumo: Este trabalho tem por intuito apresentar uma estratégia pedagogica voltada para a leitura ¢ a
interpretagdo dos enunciados da Parte Escrita do Celpe-Bras, desenvolvida durante as aulas do Curso
Preparatorio para este exame, realizadas nos anos de 2023 e 2024 no ambito do Programa Linguistico-
Cultural para Estudantes Internacionais (PLEI) da UFPB. As tarefas que compdem a Parte Escrita do
Celpe-Bras visam a realizag@o de agdes comunicativas mediadas pela linguagem, por meio da producdo
de textos organizados segundo convengdes discursivas socialmente estabelecidas (Brasil, 2021). Cada
enunciado da Parte Escrita estd inserido em uma esfera comunicativa especifica, aborda um tema
determinado, possui um propdsito comunicativo definido, estabelece uma relagdo de interlocugao clara
e apresenta caracteristicas informacionais € composicionais proprias de um género discursivo, além de
estar vinculado a um suporte de publicacdo especifico (Schoffen et al., 2018). Assim, para que o
candidato produza um texto adequado as exigéncias da tarefa, é essencial que ele compreenda
globalmente os elementos presentes no enunciado, reconhecendo que cada um deles ¢ indispensavel
para a construcao da sua produgdo textual. Dessa forma, do ponto de vista metodologico, apresentaremos
como se da a analise descritivo-reflexiva dos elementos que compdem o enunciado, a partir de atividades
realizadas no curso. Os resultados observados em sala de aula apontam que quando os alunos percebem
que esses elementos funcionam como “pecas de um quebra-cabeca™: a auséncia de qualquer um (pode)
compromete(r) a completude da producao textual, eles, portanto, internalizam essa consciéncia de modo
critico-reflexivo, alcangando adequadamente o requerido no comando da tarefa. Em sintese, cabe ao
docente, além de mediar a aprendizagem relacionada aos aspectos escritos e estruturais do género,
orientar o aluno na compreensdo plena do que ¢ solicitado em cada tarefa.
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Quarta, 4 de junho de 2025

Isabel Ojeda

Universidad Nacional de Formosa

Titulo da palestra: El papel de la habilidad inferencial y la ensefianza estratégica en la
lectocomprension del portugués como Lengua Extranjera

Resumo: El presente Proyecto de intervencion pedagogico-didactico surge en el marco la Carrera
Especializacion en Docencia Universitaria — Opcién Pedagogica a distancia — dictada por la Universidad
de La Plata de la Republica Argentina. Consiste en identificar una dimension de la practica y disefiar
una propuesta innovadora para mejorarla o transformarla dentro del propio espacio de trabajo. Este
espacio es la catedra Lengua Portuguesa de la carrera de Licenciatura en Bromatologia que se dicta en
la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad Nacional de Formosa donde me desempefio como
profesora adjunta, constituyéndose esta asignatura en una verdadera herramienta para el desarrollo y
manifestacion de capacidades de los estudiantes antes los nuevos desafios brindando conocimientos
gramaticales basicos para interpretar un texto técnico cientifico en Portugués, para intercambiar ideas,
informaciones y —o intercambiar relaciones comerciales, pensar en el contenido es, en manera
simultanea, pensar en los estudiantes, en sus capacidades, sus posibilidades de comprension y
aprendizajes, su trayecto y sobre los usos que ese contenido tendra una vez adquirido (Feldman, 2015).
En consecuencias las practicas docentes se ven interferidas por las dificultades presente para la
lectocomprension de los textos en lengua portuguesa de su campo disciplinar. Los resultados de las
diferentes instancias de evaluacion y los sucesivos trabajos practicos realizados fueron insumos
importantes que reafirman la presencia de vacios que intentaremos rellenar con la presente innovacion.
Tiene por objetivo potenciar la habilidad inferencial involucrada en la comprension lectora de los textos
técnicos cientificos de los estudiantes a partir de actividades de lectocomprension con las oportunidades
y los desafios digitales para el aprendizaje tanto individual como entre pares. Es decir, desde la
lectocomprension podemos fortalecer la alfabetizacion académica de nuestros alumnos (Carlino, 2005),
y asi, convertirse en lectores competentes que puedan llegar a la interpretacion de un texto en lengua
portuguesa mediante el uso razonable de estrategias.

Hugneide Souza de Oliveira

Aline Gisselle Pereira Gomez

Cintia Loy Armendaris Rodriguez

Autdnomas

Titulo da palestra: O Ensino de Portugués no Uruguai: propostas para um contexto multilingue
Resumo: Ensinar portugué€s no Uruguai é um grande desafio. A realidade sociolinguistica do pais faz
com que o ensino de portugués adquira em um mesmo contexto diferentes status, entre eles: lingua
estrangeira, segunda lingua, lingua de heranga e em ocasides encontramos que ele aparece como uma
lingua materna. Embora a heterogeneidade seja considerada uma grande riqueza e oportunidade para o
trabalho em sala de aula, também gera questionamentos ao escolher materiais didaticos disponiveis. A
dificuldade ndo se resume apenas a definigdo do status do portugués no contexto de atuagédo, mas € muito
mais ampla e complexa. Isso porque, em uma mesma localidade, especialmente nas fronteiras uruguaio-
brasileiras, ¢ possivel encontrar essa diversidade dentro de uma mesma sala de aula. Nesse sentido, a
atuagdo do professor se transforma em uma tarefa que exige muitas vezes adaptacdo e elaboragdo de
materiais didaticos.
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Dulcineia Alves dos Santos

Universidade de Génova

Titulo da palestra: Desmascarando os Falsos Cognatos Portugués-Italiano: estratégias de
ensino e aprendizagem

Resumo: Os falsos cognatos portugués-italiano representam verdadeiras armadilhas linguisticas durante
o processo de aprendizagem por parte dos estudantes nativos de lingua italiana. Quais estratégias de
ensino/aprendizagem podem ser utilizadas para superar os obstaculos presentes nas enganosas
semelhancas entre forma e significado contidos nos falsos cognatos e que facilmente induzem ao erro
estudantes ital6fonos? Através de uma abordagem contrastiva, podemos individuar algumas estratégias
que podem favorecer a apreensdo do conteudo semantico dos falsos cognatos, “desmascarando-0s”, e
promovendo sua utilizagdo no contexto correto, evitando, assim, dar origem a falsas interpretagoes.

Elaine Santos dos Reis

I1 Cavedio Corsi Varese

Titulo da palestra: Literatura e Interculturalidade: os culturemas de Essa gente no ensino de
PLE

Resumo: Esta comunicac¢ao propde uma reflexao sobre o papel dos culturemas no processo de ensino-
aprendizagem de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), a partir da analise de elementos linguistico-
culturais presentes no romance Essa gente (2019), de Chico Buarque. Partindo da concepgdo de que o
dominio de uma lingua estrangeira envolve ndo apenas aspectos formais e comunicativos, mas também
competéncias interculturais, o trabalho apresenta uma selegdo de culturemas expressivos do portugués
brasileiro e suas respectivas tradugdes para o italiano, com o intuito de discutir como esses elementos
refletem a identidade sociocultural brasileira e podem ser integrados as praticas pedagogicas. A analise
considera tanto o valor simboélico e contextual dos culturemas quanto as estratégias tradutorias adotadas,
evidenciando o potencial da literatura contemporanea como instrumento de sensibilizacao cultural e
ampliagdo do repertdrio linguistico no ensino de PLE.

Quinta, 5 de junho de 2025

Luciana Canonico Cruz

Portugués na Pratica

Titulo da palestra: A Importancia dos Numeros em Portugués para a Comunicagao

Resumo: A apresentacdo tem o objetivo de trazer ideias para a pratica dos numeros nas aulas de PLE,
assim como discutir a importancia desse tema nas aulas. Muitas vezes, ndo nos damos conta da
importancia dos nimeros no aprendizado de portugués como lingua estrangeira. Os nimeros estdo
inseridos em diversas situagdes da vida real e em situagdes nas quais os alunos de portugués estardo
inseridos.

Eliane Oliveira

Universidade Federal de Alagoas

Titulo da palestra: Lingua Estrangeira ou Lingua Adicional? Reflexdes sobre Nomenclaturas
no Campo da Linguistica Aplicada

Resumo: A forma como nomeamos as linguas que aprendemos além da lingua materna abarca as
concepgoes que temos sobre lingua, ensino e sobre o sujeito aprendente. Diante disso, proponho aqui
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uma reflex@o critica sobre as diferentes nomenclaturas utilizadas no campo da Linguistica Aplicada para
se referir a linguas ndo maternas, com foco nas expressoes "lingua estrangeira" e "lingua adicional". A
partir de tedricos como Almeida Filho, Leffa, entre outros, e da analise de documentos curriculares,
discuto os contextos de uso, as concepgdes de lingua e de sujeito que essas denominagdes pressupdem,
bem como suas implicagcdes no ensino, na formula¢do de politicas linguisticas e na identidade dos
aprendizes. Assumo o termo "lingua adicional" como uma alternativa mais inclusiva e contextualizada,
especialmente no cenario brasileiro, marcado pelo plurilinguismo e por realidades sociolinguisticas
complexas. O estudo visa contribuir para uma compreensao mais critica e situada do ensino de linguas
em contextos multiculturais e multilingues.

Palestrantes

Patricia Rodrigues Tanure Baptista

Titulo da palestra: As Aulas de Conversacdo em Lingua Portuguesa no Centro Federal de
Educacdo Tecnolédgica de Minas Gerais: refletindo sobre uma préatica

Resumo: A partir, portanto, da compreensao da indissociabilidade entre lingua e cultura, que prestigia
o ensino de lingua como um processo constituido de praticas sociais e interativas, apresento, nesta fala,
uma reflexdo sobre uma das a¢des de extensdo que tiveram inicio em 2020 no Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais, incorporadas pelo Programa de Extensdo Portugués como
Lingua Estrangeira: as aulas de conversagdo em lingua portuguesa. Com este objetivo, estamos
assumindo o arcabouco tedrico da Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN), assim como os
conceitos de Cultura e Lingua-cultura, como propostos por Mendes (2004, 2011).

Roberto de Farias David Junior

Titulo da palestra: Que Gramatica(s) Aprendemos e Ensinamos?: consideracdes e propostas
relacionadas a formacao do professor e ao ensino de gramatica para estudantes no dmbito do
PLE

Resumo: Quando o assunto é o ensino da Lingua Portuguesa (como lingua materna ou ndo materna),
um dos topicos que mais geram “resisténcia” é a gramatica. Ha quem a associe a um ensino totalmente
tradicional, distante da realidade linguistica e “cheio de regras intiteis”. Contudo, nés, professores/as de
idiomas, sabemos que ndo ha lingua sem gramatica, ¢ que ndo ha ensino de lingua sem ensino de
gramatica. Como, entdo, conciliar o(s) conceito(s) de gramatica que conhecemos academicamente na
area de Letras e a nog¢do de gramatica que prevalece no senso comum? A proposta desta apresentacdo é
nao apenas tecer reflexdes acerca deste topico, mas explorar possibilidades de trabalho em salas de aula
de PLE. Para tanto, pretende-se discutir a proposta de Vieira (2014, 2017) de “ensino de gramatica em
trés eixos”, procurando adapta-la ao ensino de portugués como lingua estrangeira, apontando nio apenas
exemplos da necessidade de ensinar gramatica a alunos/as com perfis e interesses diversos, como
também caminhos para fazer isso de forma contextualizada e produtiva.

Iracema Guimaraes

Lucila Yamashita

Titulo da palestra: Superbésicos: caminhos para o ensino-aprendizagem de quem comeca do
Zero

Resumo: A apresentacdo discute os desafios e estratégias para o ensino de PLE a aprendizes
classificados pelas autoras como Superbasicos — aqueles que tém o primeiro contato com a lingua nas
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aulas e ndo compartilham referéncias estruturais ou vocabulares com o portugués. O foco esta na
identificacdo de praticas eficazes para esse perfil de aluno. Durante a apresentacdo, serdo explorados
exemplos de atividades e um novo material voltado a esse publico, com base em principios como clareza,
afetividade e construgdo progressiva do sentido. A analise propde caminhos para acolher, engajar ¢
promover avangos reais na aprendizagem de quem comega do zero.

Andréa de Castro Melloni

Titulo da palestra: Tudo Isso Somos Nos: algumas notas sobre o ensino de portugués na
Universidade de Princeton e no Brasil

Resumo: O programa de PLE na Universidade de Princeton: publico-alvo, caracteristicas dos alunos,
desafios do ensino-aprendizagem para falantes de inglés e as diferengas de se ensinar portugués para
estrangeiros no Brasil.

Heide Matos Duarte

Titulo da palestra: O Ensino de Portugués (LE/LA) no Senegal: desafios e conquistas do
leitorado brasileiro

Resumo: O Senegal, pais da Africa Ocidental, multilingue, pluricultural, francofono e com mais de 20
linguas nacionais, apresenta uma interessante realidade quanto ao ensino do portugués como lingua
estrangeira/segunda; sdo mais de 44 mil estudantes em todo o pais, desde os liceus até as universidades,
especialmente a Université Cheikh Anta Diop (UCAD), onde o Leitorado Guimaraes Rosa tem atuado
desde janeiro de 2023. Esta experiéncia de ensino tem sido repleta de surpresas positivas, conquistas ¢
projetos, mas - também - de muitos desafios, como o dominio espacial e politico da variante europeia,
seja na pratica em sala de aula, na formagao dos professores ou no uso de materiais didaticos. Este
cenario desafiador tem impulsionado, através do leitorado, agdes de (re)construcdo de relagdes
diplomaticas, pessoais, educativas e profissionais, com o objetivo de ensinar e promover a lingua e a
cultura brasileira. Para tal, tem-se priorizado o ensino do portugués a partir da cultura (afro)brasileira,
resgatando, desta forma, os lagos historicos e identitarios entre Brasil e Africa. Assim, este trabalho tem
como objetivo relatar como tem sido a experiéncia do leitorado Guimardes Rosa, destacando as
conquistas e os desafios encontrados, além das percepcdes e reflexdes a respeito do ensino do portugués
como lingua adicional no Senegal.

Thaynary Chagas Rodrigues Carneiro

Titulo da palestra: A Pronuncia do Ditongo Nasal "do0" do Portugués Brasileiro por Falantes
de Espanhol

Resumo: Este trabalho investiga a producdo do ditongo nasal "d0" do Portugués Brasileiro por
aprendizes falantes de espanhol, com o objetivo de compreender as principais dificuldades fonologicas
enfrentadas nesse aspecto especifico da pronuncia. A analise baseia-se em dados coletados em quatro
diferentes contextos de uso da lingua: conversa informal, leitura de texto, leitura de lista de palavras e
canto. Observamos variagdes na producdo do ditongo a depender da situagdo comunicativa, revelando
que fatores como espontaneidade, atengdo a forma e musicalidade influenciam diretamente a articulagdo
dos sons. A partir dessa analise, refletimos sobre como essas dificuldades impactam o processo de
aquisi¢do do PLE, ndo apenas no plano linguistico, mas também em relagdo a autoestima ¢ a percepgao
dos proprios aprendentes sobre seu desempenho comunicativo. Assim, discutimos possiveis estratégias
didaticas que favoregam a sensibilizacdo fonologica e a melhoria da pronuncia no ensino de portugués
para falantes de espanhol. Com isso, buscamos contribuir para o debate sobre quem aprende PLE, suas
necessidades especificas e os caminhos pedagogicos que podem facilitar a aprendizagem.
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Renata Gomes

Titulo da palestra: O Apoio Pedagégico da IA nas Aulas de PLE

Resumo: Na nossa escola, Bridges Cultural, usamos a IA como apoio pedagégico, apenas um tutor e
ndo um professor.

Richard Brunel Matias

Titulo da palestra: O Portal de Historias Infantis Plurilingues para o Ensino Fundamental
Resumo: A apresentacdo tem como objetivo dar a conhecer o Portal de Historias Infantis Plurilingues
para o Ensino Fundamental, projeto que esta conectado com a formagao de professores de portugués no
"Profesorado de Portugués" da Faculdade de Linguas da Universidade Nacional de Cordoba, na
Argentina. As histérias infantis produzidas por estudantes se transformam em contos infantis
plurilingues que fomentam o desenvolvimento da competéncia plurilingue e pluricultural de criangas
que estdo em processo de escolarizacdo nos primeiros anos da etapa escolar. Roteiros pedagdgicos sdao
elaborados para a implementacao do material em sala de aula. Toda crianga tem o direito de aprender,
ler ¢ falar em outras linguas, para além do ingl€s e, em nossa regido, a América Latina, sobretudo em
portugués.

Ricardo Galli do Nascimento

Titulo da palestra: Atualizagdo gramatical para professores de PLE

Resumo: Muitos sdo os desafios que ndo s6 o estrangeiro, mas que o brasileiro enfrenta ao trabalhar
no meio corporativo. A comunicagdo oral e escrita vai além do conhecimento gramatical, pois existem
questdes culturais presentes no dia a dia das empresas e que precisam ser compreendidas. E durante a
jornada de trabalho que a tal fluéncia em nossa lingua materna é cobrada; sdo concordancias, pontuagdes,
crases, vocativos, tempos verbais etc. E sobre esse cenario que a palestra do professor Galli abordara.
Participe e ajude a enriquecer nossa conversa!

Vinicius Guarilha

Camilla Wootton Villela

Titulo: Teatro e Jogos Teatrais em Aulas de PLE

Resumo: Esta apresentag@o propde o uso do teatro e de jogos teatrais como ferramentas pedagogicas no
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), com base na metodologia desenvolvida por Viola
Spolin, referéncia no teatro improvisado. A partir de jogos criados por Spolin para estimular a
criatividade, a imaginac¢do e a comunicagdo, apresentaremos propostas praticas adaptadas ao contexto
de PLE. O objetivo ¢ demonstrar como essas atividades ludicas e colaborativas podem promover a
expressdo oral, o engajamento dos estudantes e o desenvolvimento integral em sala de aula. Além disso,
vamos propor atividades relacionadas ao teatro do oprimido, método criado por Augusto Boal que utiliza
o teatro como elemento de transformacao social.

Lucia Vazquez

Titulo da palestra: Cartas Interativas: joga bonito

Resumo: Cartas digitais e interativas para alunos hispanofalantes de nivel basico. As cartas incluem:
curiosidades do Brasil, da lingua portuguesa e historia; expressoes idiomaticas; dicas de gramatica
contrastiva; regras fonéticas e audios para escutar, repetir ¢ imitar; personalidades importantes para a
histéria do Brasil, mulheres heroinas como Maria Quitéria, Tia Ciata, Dandara dos Palmares; desafios
diarios para destravar bloqueios mentais como o medo a falar em publico ou sentir vergonha; um arquivo
de PDF com sugestdes de exercicios para usar na sala de aula em grupo. Também inclui um guia, caso
o aluno queira usar as cartas sozinho. As cartas sdo digitais e interativas para serem usadas em aulas
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online. Ajuda professores que lecionam em grupos bésicos e querem mudar a dindmica da aula com
material diferente, divertido e inovador, uma vez que permite que @s alumn@s interajam. Além disso,
cada uma das cartas propde uma tarefinha para poder implementar a informacao.

Luiz Rodrigues

Titulo da palestra: Material Didatico Alternativo para o Ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento

Resumo: Este trabalho investiga o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) para
migrantes e refugiados, com foco na analise de material didatico utilizado no Brasil. O estudo baseia-se
na Teoria da Variagdo ¢ Mudanga (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968]; LABOV, 2008
[1972]) e na variacdo lexical, além de distinguir os conceitos de Portugué€s como Lingua Estrangeira do
Portugués como Lingua de Acolhimento. Caracterizando-se como um estudo de natureza documental e
interventiva, iniciamos com uma analise qualitativa do livro "Pode Entrar: Portugués do Brasil para
Refugiadas e Refugiados" (Feitosa et al., 2015), no qual se identificam lacunas na representagdo da
variagdo linguistica do léxico do corpo humano. Embora o “Pode Entrar” apresente diversidade cultural
e étnica na maior parte dos capitulos, a analise detalhada do capitulo 8 intitulado “A satde ¢ o SUS”
revela uma abordagem clinica e despersonalizada em relagdo ao tratamento do léxico do corpo humano,
com escassa variagdo linguistica no portugués, além da auséncia de representagdes inclusivas,
particularmente de corpos femininos, negros ou de pessoas com deficiéncia. Com base nesse resultado,
sugere-se a necessidade do desenvolvimento de materiais que contemplem a heterogeneidade cultural e
linguistica dos aprendizes em relacdo ao seu contexto local. Portanto, como proposta interventiva,
apresentamos uma cartilha educativa e informativa como material didatico alternativo focado no 1éxico
do corpo humano embasado no uso regional de Chapeco, visando contribuir para a qualidade do ensino
de PLAc na cidade e facilitar a interagdo entre migrantes e profissionais de saude. Os resultados
demonstram a necessidade de criar estratégias pedagdgicas e sociolinguisticas inclusivas e culturalmente
sensiveis que atendam a diversidade da comunidade de aprendizes de PLAc, contribuindo para a
implementagdo de politicas migratdrias e educacionais na regido. A pesquisa também revelou a
importancia da relacao de aprendizagem e formagao continua entre docentes e discentes no contexto do
ensino de PLAc.

Lineimar Pereira Martins

Titulo da palestra: Portugués Lingua Estrangeira para Falantes de Francés

Resumo: Vou apresentar os quatro livros que elaborei publicados pelas Editions Ellipses, uma editora
parisiense com a qual trabalho ha cinco anos. Todos os meus livros consideram as diferencas e
similaridades com relagdo a lingua francesa, mas também as caracteristicas culturais de aprendizagem
dos franceses. O primeiro se chama "Ola! Le portugais du Brésil en dix legons", ¢ uma prévia para
métodos existentes, pois comego pela fonética e ensino questdes gerais sobre gramatica, expressoes €
pronuncia. O segundo se chama "O que é, o que é? - Apprendre ou réviser le vocabulaire de base en
portugais en s'amusant", ¢ um livro de exercicios ladicos como palavras cruzadas, charadas e jogos
diversos, especificos para iniciantes, que ajuda na aprendizagem da semantica, mas principalmente da
ortografia. O terceiro se chama Cotidiano! - Cahier d'activités pour élargir et approfondir son
vocabulaire courant", sdo textos com exercicios para reforgar a compreensdo contextualizada a um nivel
mais avangado. E o terceiro se chama "Alho com bugalhos - Déjouez les 30 principaux pieéges du
portugais!", ¢ uma compilagdo das 30 maiores dificuldades encontradas pelos falantes de francés ao
aprenderem portugués, com explica¢des detalhadas e exercicios. Com excegdo do "O que €, o que é?",
os livros vém com audios ¢ a correg¢do dos exercicios. S0 usados por professores de PLE, mas também
por autodidatas que aprendem o portugués sozinhos. Tenho tido bons retornos dos livros aqui na Franga.
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Cristiane Vieira de Oliveira

Titulo da palestra: PLE: a Aspectualidade em Arabe e Portugués

Resumo: A presente pesquisa inscreve-se na area de Ensino de Portugués Lingua Nao Materna, tendo
como foco o ensino de portugués do Brasil a estrangeiros. Toma como objeto de estudo,
especificamente, a construgdo da nocdo de aspectualidade verbal e seus usos por estrangeiros, falantes
nativos de arabe, considerando os desafios experienciados por esses aprendizes por influéncia de sua
lingua materna.
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